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Forord

Radet for Trafiksikkerhedsforskning blev i 1993 anmodet af Trafikministe-
ren om at foretage en undersggelse af, hvorledes kareuddannelsen gennem-
faresi praksisi de danske kareskoler.

| efterdret 1995 arrangerede RfT en konference for 46 karelagrere for - via
gruppediskussioner - at fa indblik i de problemer, som man som kaerelaaer
kan have med kareuddannelsen til personbil i amindelighed og med under-
visningsplanen i saardeleshed. Den foreliggende rapport praesenterer resulta-
terne fra konferencen.

Til de personer uden for RfT, som har vaaret med i planlasgningen af konfe-
rencen, skal der siges tak for god stette og vejledning. Der skal desuden ret-
tes en stor tak til de karelaaere, som afsa tid til at bidrage med en spaanden-
de konference, og til de kerelaaere, som pa anden vis har suppleret med op-
lysninger om forholdene i de danske kareskoler.

Gentofte, juni 1997

Niels Helberg

Forskningschef






Resumé

K greuddannelsen fra oktober 1986 har nu fungeret i over 10 ar, og under-
vels har der vaget en del klager over karelazrere, som ikke har fulgt under-
visningsplanens bestemmel ser. Formalet med foreliggende projekt var at af-
daskke kareskolernes betingelser for at falge undervisningsplanen. RfT af-
holdt en konference med 46 karelagere fra hele landet, hvor man via kvali-
tative gruppediskussioner fik indblik i en raskke forhold i kereuddannel sen.

Som salige problemer blev der bl.a. peget pa den store indbyrdes konkur-
rence mellem kareskoler, snyderiet for at tjene penge og uklarhed mht.,
hvorledes undervisningsplanens bestemmelser skal fortolkes. Som mulige
l@sninger blev der fremsat forslag om mere kontrol for at komme den ind-
byrdes konkurrences darlige indflydelse il livs. Hertil blev der skitseret mu-
ligheder ved et fast minimumstimetal for den praktiske undervisning, en au-
torisationsordning for karelaaere og forskellige gkonomiske tiltag, som ville
kunne lette konkurrencens pres. Der blev endvidere peget pa det ngdvendige
i en bedre karelageruddannelse med mere vaagt lagt pa den pasdagogiske
side af sagen. Der efterlystes oplysning om kereuddanel sens forma og ind-
hold til sdvel kareskoleelever som til disses foraddre. Endelig var der en
lang ra&kke mere specifikke problemer og Iagsningsforslag, som drejede sig
om mangvrebanen, den teoretiske og praktiske undervisning samt de kere-
tekniske kurser.



Abstract

Since the introduction of the new Danish driver education in 1986 there
have been many complains that instructors do not follow the curriculum.
This project has aimed at elucidating existing conditions for driving schools
to comply with the new rules. RfT chaired a conference with the attendance
of 46 instructors from all parts of Denmark and summarised the results of a
series of qualitative group discussions uncovering various educationa as-
pects.

Among the predominant problems, the participants pointed out the keen
competition between driving schools, cheating to make profits and doubts as
to the interpretation of the curriculum. To suppress the negative influence
from the keen competition, a tougher control was suggested. Other potential
solutions were afixed lesson minimum for practical training, introduction of
an instructor authorisation system and various economic measures to relieve
the competition pressure. Further, the need of a better driving instructor
education was emphasized, involving more pedagogical aspects. More in-
formation about the purpose and content of the education should be given to
learner drivers and their parents. Finally, a number of suggestions concerned
solutions for more specific problems related to training area manoeuvres,
the theoretical and practical training and the advanced driving course.
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1 Indledning

Foreliggende rapport beskriver resultaterne af en undersggelse af, hvordan
kereuddannelsen foregar i Danmark. Den er foretaget vha. gruppediskussio-
ner pa en konference med 46 karelagere i et forsag pa ad denne ve at fa et
indblik i, hvor kerelawerne selv ser problemerne ved kereuddannelsen og
undervisningsplanen.

1.1  Baggrund ogformal

Den 1. oktober 1986 tradte reglerne for den nye kareuddannelse til person-
bil og motorcykel i kraft. Uddannelsesforlgbet havde indtil det tidspunkt i
hgjere grad vaaet pragget af den enkelte karelagers undervisningsstil. Med
den nye kagreuddannelse blev der indfart en meget detaljeret undervisnings-
plan, hvor det ngje blev specificeret, hvad eleven skal lage, i hvilken ragkke-
falge samt, hvorledes karelaaeren ber ga frem i undervisningen.

Samtidig hermed aandredes hele kegreuddannelsens grundtanke. Far havde
man lagt veagt paindlaaing af faadselsregler (udenadslaae) og faardigheder,
nu prioriteredes risikolaae, hvorved skal forstas optraming i at vaae op-
maaksom pé kritiske trafiksituationer, og hvordan det er fornuftigt at hand-
le. Ligeledes andredes rammerne om faadighedsindlagring, idet kersel pa
mangvrebanerne samt et meget mere stramt teoretisk og praktisk undervis-
ningsforlgb blev tilrettel agt.

RfT pdbegyndte i umiddelbar forlaangelse af den nye kareuddannel ses ind-
ferelse en omfattende undersagelse med det forma at vurdere uddannel sens
virkning pa feardsel ssikkerheden. | undersagel sen fokuseredes der pa to ho-
vedomrader:

e Den officielle uheldsstatistik for personbiler mhp. at sammenligne udvik-
lingen far og efter aandringen.

e Den subjektive oplevelse af kegreuddannelsen samt af de ferste & som bi-
list og motorcyklist.

Sidstnaevnte hovedomrade blev udformet som en sterre spgrgeskemaunder-
segelse, hvor der blev rettet henvendelse til to grupper bilister og motorcyk-
lister uddannet hhv. far og efter andringen. Man spurgte de samme personer
4 gange igennem en 5%-ars periode om ting som undervisningens indhold,
karselsvaner, karselsmaangde, holdninger til kereuddannelsen og til trafik-
sikkerhed generelt og til indblanding i faardsel suheld og kritiske situationer i
den forlgbne periode.

| den samlede effektvurdering, som endnu ikke er fuldstaendig afsluttet, er
det kun i store trak blevet belyst, hvorledes kareskolerne konkret bruger
undervisningsplanen. Som tiden med den andrede uddannelsesordning er
gaet, har der imidlertid vaaret mange klager over, at kerelaere ikke over-
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holdt undervisningsplanen. Af denne grund har Trafikministeriet bedt RfT
om at undersage, hvorledes kareskolerne reelt fungerer.

1.2  Problemstillingen

Undervisningsplanen for kereuddannelsen er udarbejdet ud fra nogle paeda-
gogiske principper, der sd godt som muligt skulle tilgodese en optimal ind-
lagringsproces og et relevant og anvendeligt undervisningsindhold. Formalet
hermed er at gare de nye hilister sikrere i trafikken, end det var tilfaddet
med den gamle undervisningsform.

For at sikre sig, at dette mal opnas, ma man se pa effekten, f.eks. pa uhelds-
udviklingen, (som det allerede gares i det ovenfor naevnte RfT-projekt).
Men det er ogsa vigtigt, at man holder sig ajour med, om de undervisnings-
metoder og det undervisningsindhold, der er foreskrevet i uddannelsespla-
nen, ogsa felgesi praksis, hvilket kan antages er en forudsagning for, at ke-
reuddannel sen overhovedet har en effekt.

Effektundersagelsen indeholder nogle talmaessige angivelser af, i hvilken
udstraskning de enkelte svarpersoner pa en rakke udvalgte punkter har mod-
taget en planmaessig undervisning. Det har dog ikke vaaet muligt at se nag-
mere pa helheden i undervisningen eller pa kegreskolernes generelle tilrette-
laaggel se af denne. Naavaaende projekt skal rade bod pa dette.

Formalet med projektet bliver at afdaskke de betingelser, som kereskolerne
fungerer under, samt de forhold ved undervisningsplanen', som af forskelli-
ge &rsager har en tendens til at blive forbigaet. Projektets mere konkrete ar-
bejdsspergsmdl lyder sdledes: Hvad bliver der reelt gjort for at overholde
undervisningsplanen? Hvorfor gar man det sdledes? Hvis fremgangsmaden
er uhensigtsmaessig, hvordan kan den sa andres?

De praktiske vilkar for kegreuddannelsen er bl.a. medbestemmende for, i
hvilken udstraskning undervisningsplanen faiges. Der ma skelnes mellem
afvigelser fra planen, der f.eks. bunder i konkurrencemaessige arsager, og
afvigelser der skyldes gramser for, hvad der i praksis kan lade sig gare.

! Né&r der i det felgende tales om undervisningsplanen, refereres der til den fra oktober
1989 (Justitsministeriet). Den nye undervisningsplan fra primo 1996 var endnu ikke
trédt i kraft pa konference-tidspunktet.



2 M etode

Indledningsvis belyste Rf T forskelle i dumpeprocenter mellem 301 karesko-
ler i Kagbenhavn, baseret pa materiale fra 1991-1992, som blev indsamlet af
Kgbenhavns Politi. (jvf. arbedsrapport 9/95). Hovedresultaterne her viste,
at 40% af alle elever dumpede til den praktiske preve og 22% af ale elever
til den teoretiske prave farste gang.

Samlet havde de meget sma kareskoler (under 35 elever i |gbet af aret) hgje-
re dumpeprocenter end de starre kareskoler bade ved de teoretiske praver
og ved de praktiske prover. Der var dog isaa en stor variation i dumpepro-
center blandt de sma kareskoler, hvilket skyldtes det statistisk usikre ved at
bruge tallene herfra. Hos de starre kareskoler (100 elever eller derover i |-
bet af aret) fandt man signifikante forskelle imellem de enkelte skoler, hvil-
ket kunne tyde pa forskelle i undervisningen for disse kareskolers vedkom-
mende. Der var ingen signifikant sammenhaang mellem dumpeprocenterne
for de teoretiske og de praktiske praver.

Efter denne kvantitative belysning af dumpeprocenterne gnskede man at ga
mere i dybden med problemstillingen vedr. kereskolernes undervisning ved
at holde en konference med kerelagere. Tilsvarende konference-modeller er
tidligere blevet anvendt i RfT-projekter f.eks. "Faadseldaaei skolen - om-
fang, indhold og vilkar" (notat 4/1983, RfT). | den undersggelse indbad man
faardsel skontaktlagrere til at deltage i en tre-dages-konference, hvor man via
gruppediskussioner fik indblik i en ragkke forhold i faadsel sundervisningen i
grundskolen.

En begramsning ved konference-modellen er, at det pa baggrund heraf ikke
er muligt at angive omfanget af forskellige procedurer i undervisningen
praecist. Mulighederne ved fremgangsmaden bestar derimod i, at man i hgje-
re grad kan fa afdakket, hvilke problemer det egentlig handler om: Hvor er
det prascist, at det halter i kareskolernes handtering af undervisningsplanen.
Ved at tage udgangspunkt i kerelaarernes egne oplevelser far man et bredere,
mere virkelighedsnaat billede af problemstillingerne. Konferencen giver et
rent kvalitativt indblik i kereundervisningens faktiske indhold, vilkar m.m.
Dens resultater skal udgere beslutningsgrundlaget for, om en mere omfat-
tende undersggel se af kareskolerne bear igangsadtes.

For at afholde en konference af denne art var der flere forhold, der skulle
afklares farst. For at komme godt fra start blev det pa et tidligt tidspunkt be-
dluttet at inddrage de tre kerelagerforeninger, Dansk Karelager-Union,
Dansk Kgreskole Forening og Danske K grelageres Landsforbund, i det ind-
ledende planlaggningsarbejde. To formaand og en stedfortraeder for en for-
mand deltog i nogle mader og var med til at pege pa centrale emner, som
kunne diskuteres pa konferencen.

Herefter skulle RfT dels have kontakt til karelaarere, som var interesserede i
at deltage, dels skulle konferencens form og indhold fastlaegges. Konferen-
cen fandt sted pa Svendborg Vandrerhjem d. 2.-3. november 1995.



2.1 Korelarerei tale

For at opna kontakt til kerelagrere annoncerede RfT konferencen i de tre ke-
relaarerforeningers medlemsblade samt via berammel seskontorerne. Pa den-
ne made kunne man ogsa fa fat i kerelearere, som befinder sig uden for for-
eningssammenhaag. Kerelagerne skulle tilmelde sig konferencen med fa
oplysninger om sig selv og havde i avrigt mulighed for pa tilmeldingsblan-
ketten at pege pa emner, som de gerne ville diskutere pa konferencen. An-
nonceringen fandt sted efter sommerferien 1995, dvs. i rimelig god tid inden
konferencens afholdelse.

Det blev med andre ord kun kerelaarere, som var saaligt motiverede for at
diskutere projektets problemstilling, som deltog. Ved at satse pa denne form
for deltagelse far man ganske vist ikke et reprassentativt udvalg af kerelagre-
re. Til gengadd opnar man kontakt til specielt engagerede lagere. Disse
formodes savel at have forholdt sig til undervisningsplanen som at have et
detaljeret indblik i, hvor undervisningsplanen i praksis ikke lader sig gen-
nemfare, hhv. at have gode idéer til tilrettelasggel se af undervisningen.

| alt tilmeldte 76 kerelaaere sig, og da deltagerantallet pa forhand var blevet
sat til 50, blev det nedvendigt at give afslag til nogle af laaerne. Udvedgel-
sen foregik under hensyntagen til at fa en rimelig reprassentation mht. ken,
alder, geografisk placering, antal ars erfaring som kerelagrer samt kareskole-
sterrelse. | bilag 1 fremgar det, hvorledes fordelingen var for disse variab-
lers vedkommende.

Det skal i denne forbindelse naevnes, at man ved hjadp af et dbent sparge-
skemartil de kerelagere, som fik afslag, gav ale mulighed for at give deres
mening til kende. Det dbne spargeskema fra de ikke deltagende karelsaere
vil blive behandlet i et afsnit for sig. Til de karelaaere, som skulle deltage,
sendte man pa forhand en beskrivelse af projektets baggrund og formal samt
en oversigt over hovedomraderne sdledes, at deltagerne kunne fa en idé om,
hvilke emner der gerne skulle diskuteres.

2.2 Konferencensindhold

Konferencens indhold og struktur fremgér af bilag 2. | fem gruppesessioner
skulle fglgende hovedemner diskuteres:

¢ undervisningsforl gbet pa mangvrebanerne,

den teoretiske undervisning, herunder koblingen mellem teori og praksis,

den praktiske undervisning,

de karetekniske kurser og

en rakke overordnede problemer.



Under konferencen blev der arbejdet i grupper, som skulle besta af kerelae
rere samt en enkelt referent fra RfT. Referenten skulle have en sakaldt
checkliste med de emner, som skulle diskuteres igennem. | bilag 3 ses disse
checklister for de fem sessioner. Farst og fremmest var der formuleret disse
hovedspgrgsmal, som skulle gaigen i alle fem sessioner:

e Hvad bliver der konkret gjort i undervisningen?
e Hvad gar man ikke? - Hvorfor ikke?
e Hvordan oplever karelaaerne elevernes udbytte?

e Hvordan oplever karelaaerne de praktiske vilkar for deres kegreundervis-
ning? Herunder: Hvilke muligheder og begraasninger findes der i under-
visningsplanen?

e Huvilkenrolle spiller den indbyrdes konkurrence mellem kareskolerne?
e Hvor meget “snydes’ der - af nadvendighed? Af profithensyn?
e Hvilkeidéer til l@sninger pa problemerne kan findes?

Listerne var desuden delt op i overordnede emner og mere specifikke emner
for hver session.

Det var blevet aftalt og forberedt, at samtlige gruppediskussioner skulle op-
tages pa band. At have en bandoptager ved sddanne gruppediskussioner
medferer, at referenten kan vaae mere tilstedevaaende f.eks. med gjenkon-
takt til deltagerne. Denne fremgangsmade blev fundet mest hensigtsmaessig
i denne sammenhang. Et of alternativerne til denne fremgangsmade ville
have vaget at skrive alt det sagte op undervejs i stikordsform, men dette
ville vaae blevet vaesentligt mere upraecist og have vanskeliggjort evt. ind-
greb, hvis diskussionerne skulle |gbe af sporet.

Generelt lod referenten gruppen styre diskussionen selv med enkelte juste-
ringer undervejs, hvis diskussionen f.eks. kom til at dreje sig om enkeltsta-
ende sager. At grupperne selv fik lov til at styre store dele af diskussionerne,
afspejles ogsa i det forhold, at vasgten er lagt pa forskellige emner i de for-
skellige grupper. Man tilstraebte at fa afdeskket det almene ved kareskoler-
nes handtering af undervisningen.

Grupperne, som der var fire af, var delt op efter, om man havde vaget kare-
lagrer, far uddannelsen blev lavet om eller g (yngre eller addre karelazer),
og efter hvilken starrel se kareskole man kom fra (enmandsskoler eller sterre
kareskoler):

¢ Yngre kerelagere fra enmandskareskoler;

e Yngrekerelagere frasterre kareskoler;

e /Hdre karelagere fra enmandskareskoler;



e /Hdre karelagere frastarre kareskoler.

Denne opdeling var foretaget ud fra en formodning om, at der kunne vaae
saalige vilkar og holdninger, der gjorde sig gaddende i hver af disse grup-
per.

Oprindeligt var det planlagt at have en ssalig gruppe, der diskuterede for-
holdene i Kgbenhavn, hvor man pa forhand havde en formodning om, at
problemerne var sterst. Dette métte desvaare opgives pga. sygdom blandt
referenterne.

Som referenter fungerede felgende fra RfT: Kirsten Schou-Jensen, Niels
Helberg, Elise Baun Nielsen og Gitte Carstensen.

2.3  Bearbgdning af konference-materialet

Ved hjadp af bandoptagel serne blev der efter konferencen udfaardiget omfat-
tende udskrifter af, hvad der var blevet sagt i de fire grupper i de fem sessi-
oner. Hver referent tog sig af sin egen gruppe. For at sikre en korrekt forsté
else af karelagernes diskussioner blev der herefter dobbeltchecket sdledes:
Der blev Iyttet til sessionerne en gang til, denne gang af en anden person
end referenten selv, samtidig med at indholdet i udskrifterne blev checket.

Herefter blev indholdet fra sessionerne systematiseret og beskrevet. Konfe-
rencens opbygning er blevet fulgt i rapporten med separate referater om de 5
hovedemner?, og kortfattede sammendrag af hvert referat blev udarbejdet.
De fem referater samt sammendrag blev sendt ud til de deltagende kerelaare-
re, som herigennem fik mulighed for at checke RfT’s forstéelse af diskussi-
onernes indhold. Med forstaelse menes der, om dét, der blev snakket om i
de forskellige sessioner, var blevet opfattet korrekt af RfT.

| det sidste diskuterende og konkluderende kapitel blev essensen af refera-
terne uddraget og fortolket. Denne fortolkning er RfT's alene og blev ikke
sendt til kerelagerne til gennemsyn.

24  Speargeskematil deikke-deltagende kerelarere

Der blev som naevnt sendt spargeskemaer til de ikke-deltagende karelaaere
for a prove at sikre, at man ved udvadgelsen af karelagere til konferencen
ikke afskar sig fra vaesentlig viden. Spargeskemaet lagde op til, at kerelae
rerne med egne ord skulle formulere de tre vigtigste problemer med under-

2 Bearbejdningen er foregéet pd en sddan méde, at alt, hvad der er blevet sagt om f.eks.
mangvrebanerne, er blevet praesenteret i kapitlet om mangvrebanerne - uagtet at mangv-
rebanerne f.eks. er blevet diskuteret under emnet om de karetekniske kurser. Dvs. kapit-
lerne er ikke at opfatte som referater af sessionerne, men er netop emnebestemte.



visningsplanen samt de tre bedste Iasninger til problemerne. Otte ud af ca.
25 spargeskemaer kom retur. Eftersom materialet pa denne made er spin-
kelt, kan oplysningerne herfra ikke bruges deltaljeret. Til gengedd kan det
fastsas - og dette er maske det vigtigste - at de ikke-deltagende karelaaere
gav udtryk for ngjagtig de samme problemer og Iasninger, som havde vearet
til debat under konferencen. Der kom med andre ord ikke nye perspektiver
fremi lyset.

2.5 L aesevelledning

Beskrivelsen af resultaterne er i denne rapport delt i to. | ferste del af rap-
porten finder man sammendragene af referaterne samt Rf T’ s diskussionska-
pitel, der indeholder en opsummering af de vaesentligste problemstillinger
og forslag til foranstaltninger. | rapportens anden del stér de egentlige refe-
rater om hvert enkelt emne, hvor man kan finde mere udferlige beskrivel ser
af problemstillingerne, sddan som de fremstilledes pa konferencen.



3 K greuddannelsensindhold og or ganisation

Inden beskrivelsen af resultaterne vil det vaae hensigtsmaessigt med en kort
beskrivelse af kareuddannel sens indhold og organisation.

| undersggelsen naavnes en raekke instanser, som pa forskellig vis er invol-
veret i arbejdet med kareuddannelsen til personbil. Oplagt er naturligvis ke-
reskolerne, som drives som starre eller mindre virksomheder. Der er traditi-
on for, a kerelagererhvervet harer til blandt de liberale erhverv i Danmark.
Sat over for kareskolerne er eleverne, som fungerer som kareskolernes kun-
der. Hertil kommer de prevesagkyndige fra politiet, hvis rolle det er at kon-
trollere ved savel de teoretiske som de praktiske kereprgver. De formelle
afgarelser  mht.  kereuddannelsen  tradfes af  Trafikministeri-
et/Faadsel sstyrel sen.

Ifalge Kerekortbekendtgarelsen skal kareundervisning til personbil gen-
nemferes i overensstemmelse med Bekendtgerelse om undervisningsplan
for kereuddannelsen til almindelig bil (kategori B). Som hilag til denne be-
kendtgerelse foreligger en meget detaljeret undervisningsplan, der skal dan-
ne grundlag for tilrettelasggelsen af kereundervisningen. Undervisningspla-
nen gar ngje rede for uddannelsens formal og for de delmal, eleven skal na
inden for de enkelte gvelser i planen. Formaet med uddannelsen er ifglge
undervisningsplanen fglgende:

e atgive eleverneindsigt i og forstaelse for de farer og vanskeligheder, de
som motorfarere mader i faardslen, samt give dem viden om de faardsels-
regler og andre lovbestemmel ser, der har betydning i denne forbindel se.

e at give eleverne et sadant kendskab til keretgjet og dets betjening, at de
kan konstatere opstaede mangler af betydning for sikkerheden.

e at give eleverne forstaelse for de grundlaaygende menneskelige forhold,
der har indflydelse pa kerefaar digheden, saledes at de fuldt ud kan udnyt-
te deres evner og i fornadent omfang modvirke almindelige menneskelige
begramsninger.

e at give eleverne faardighed i at bedamme faardslen kritisk og fere kereta-
jet uden fare for sig selv og andre.

e at bidrage til, at eleverne bliver hensynsfulde og ansvar shevidste motor-
forere.

e at give eleverne viden om og forstaelse for de svage trafikanters situati-
on, saxligi forholdet til den motoriserede faadsel.

Som det fremgér indgér der mange andre emner i uddannelsen end blot ind-
laging af faardselslovens bestemmelser. Alle disse emner er ngjere beskrevet
i undervisningsplanens delmal. Centralt star risikolagen - laaen om, hvor-
dan man bedgmmer faadselssituationerne og mulige risikoforhold i trafik-
ken.



| Karekortbekendtgerel sen fastsl s det, at den teoretiske og praktiske under-
visning skal integreres og skal falge undervisningsplanens afsnitsopdeling.
Undervisningsplanens paadagogiske principper er, at eleven hele tiden skal
fares fra lettere til svaaere gvelser, og at den teoretiske og praktiske under-
visning samordnes, saledes at eleven sa vidt muligt modtager den teoretiske
undervisning i et emne kort forud for den praktiske undervisning i samme
emne.

Som et led i princippet om at ga fra det lette til det svagre skal den praktiske
undervisning ifelge undervisningsplanen starte pa en lukket gvelsesplads.
Formalet hermed er, at “give eleven faardighed i at beherske bilen ved lave
hastigheder under udfarelsen af mangvrer, der forekommer i den almindeli-
gefaadsal” i en situation, hvor der ikke er anden trafik at tage hensyn til.

Den praktiske undervisning i gvrigt er sdledes bygget op, at man starter med
evelser i igangsagning, ligeudkersel og standsning, hvorefter man gar videre
med ukomplicerede hgjre- og venstresving, ligeudkersel i enkle kryds osv.,
indtil man via gvelser af stadig stigende svearhedsgrad nar ind i den kompli-
cerede bytrafik.

Til sidst i uddannelsen indgdr evelser pa kareteknisk anleeg sdvel pater som
glat bane. Formaet hermed er dels at give eleven et sddant kendskab til
grundlaggende fysiske forhold vedregrende bilkersel, at det hjedper
ham/hende til at forstd betydningen af at tilpasse hastighed, styring og
bremsning efter forholdene, dels at give eleven nogen faadighed i at beher-
ske bilen under moderat hastighed i visse kritiske situationer.

Ud over undervisningsplanen foreligger der en lazervejledning, hvor der
kortfattet gares rede for uddannelsens principper og undervisningens tilret-
telagggelse. | denne finder man desuden et fordlag til |ektionsopdeling af det
teoretiske og praktiske stof samt en beskrivelse af de vejstragkninger, det vil
vage hensigtmaessigt at anvende under undervisningen i de enkelte praktiske
ovelser.

Som naevnt tradte en revideret version af undervisningsplanen (og ogsa lae
rervejledningen) i kraft d. 1. januar 1996. Visse af andringerne heri har be-
tydning for de emner, der blev taget op pa konferencen. Disse vil blive taget
op i forbindelse med diskussionen af konferencens resultater.

Udarbejdelse og revision af undervisningsplaner og lagervejledninger til ke
reuddannel sen foretages af Faardsel sstyrelsen.

Kgrepraven til personbil bestar af en teoretisk og en praktisk del og afholdes
af prevesagkyndige fra politiet. Den teoretiske prave bestar af lyshilledseri-
er, og besvarelsen bestér i afkrydsning af ja- og nej-svar pa et ark papir. Den
praktiske prgve har en varighed af ca. 30 min. og bestér ud over kersel i en
stikprevevis kontrol af bremser, styretgj eller lignende.

Kerelaaeruddannelsen varetages af private kerelagerskoler. For at kunne
etablere en kerelagrerskole skal man vaae uddannet kerelager samt have
gennemgaet et weekend-kursus afholdt af Faardselsstyrelsen. Som grundlag



10

for kerelaaeruddannelsens indhold blev der i 1993 udgivet en undervis-
ningsplan. En revision af denne blev igangsat i foraret 1997. K grelsgrerpre-
verne bestar dels - et stykke inde i uddannelsen - af en skriftlig forprove i
undervisningsplanens indhold og opbygning og af den endelige teoretiske
og praktiske preve, hvor aspiranten ud over egen viden og kerefaardighed
skal demonstrere sdvel teoretisk og praktisk undervisningsfaardighed. Kare-
larerproverne afholdes af politi og bilinspektion i forening.



holdningen til ma-
nevrebanen

varigheden af ma-
nevrebanefor| abet

indbyrdes konkur-
rence

hvor mange elever
ad gangen?

elevensforpligtelser

4  Sammendrag af diskussionerne

| de falgende bringes sammendragene af diskussionerne om konferencens
emneomrader: Mangvrebanen, teoriundervisningen, den praktiske undervis-
ning, de karetekniske kurser og de mere generelle spargsmal.

4.1 M angvr ebanen

De fleste af kerelarerne pa konferencen var af den opfattelse, at idéen med
mangvrebanen er god, og at eleverne klart bliver mere trygge ved at starte
den praktiske undervisning her frem for pa aimindelig vej. Selv om karelae
rerne var positive over for mangvrebanen, er der dog noget i undervisnings-
planen, som med fordel kunne aandres.

Et centralt spergsmadl i forbindelse med brugen af mangvrebanerne var, i
hvor lang tid de forskellige karelaere underviser pa mangvrebanen, samt
hvordan de udformer forlgbet der. | undervisningsplanen anbefales det at
bruge mellem 3 og 5 timer pa mangvrebanen. Der blev naavnt lige fra blot
20 minutter til 7-8 timer for elever, som havde saalig vanskeligt ved at lagre
den grundlagygende teknik ved bilkarsel. Den generelle tendens syntes dog
at vage, at kerelaaeren opholder sig pa banen et sted mellem 2 og 4 timer og
oftest med mindst 2 elever ad gangen.

Pga. efterspergsien efter mangvrebaner og den knivskarpe priskrig i Kgben-
havn synes det saaligt at vaare her, at det kniber med at skabe solide tids-
maessige rammer om mangvrebaneforlgbet. Det blev dog nsevnt, at de ke
benhavnske tilstande er ved at brede sig. Som begrundelse for meget korte
undervisningsforlgb pa mangvrebanerne blev der peget pa konkurrencen.
Kgrer man med fast pris for mangvrebanen, vil et kort forlgb vaare gkono-
misk fordelagtigt.

Det er meget vanskeligt at vurdere den reelle undervisningstid, nar kerelae
reren underviser flere elever end én ad gangen. Der blev naevnt fra blot en
enkelt elev til fire-fem ad gangen. Problemet med at have flere elever samiti-
dig er bl.a. de store forskelle i elevernes faadigheder. Der blev endvidere
givet eksempler pa kerelagrere, som lod eleverne deles om bilerne, hvilket
yderligere forkorter den reelle undervisningstid. Derudover afhaanger meget
af, om karelaaeren underviser alene eller sammen med andre kolleger, hvor
mange biler der er til rédighed, om der undervises i bilen eller via radio
m.m.

Et problem for undervisningen pa mangvrebanen er elevernes forpligtelser i
forhold til arbejde, skolegang o.lign. Flere karelaarere papegede det vanske-
lige i at fa eleven til at besage banen flere gange, hvorfor mangvrebane-
timerne tit blev taget i store klumper, hvor eleven til sidst er kert fuldstaan-
dig tragt. Men der er ikke udprasget stolthed over denne made at handtere det
p& Nogle af kerelaaere er opmaaksomme pa, at blot en enkelt avelsestime
ger eleverne saadeles udmattede, og at de pa den made ikke far det fulde
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udbytte af forlgbet. Visse elevers forestilling om, at jo hurtigere man kan
gennemfgre avelserne, jo bedre ma man vagetil at kare bil, prasger ogsa ba-
neundervisningens varighed.

Mht. pris-niveauet synes der specielt i Kgbenhavn at vaare problemer, idet
priserne forsages presset sa langt ned som muligt. Priserne var i gvrigt van-
skeligt sasmmenlignelige, og der kan ikke gives et billede af det generelle
niveau.

Keareskolens starrelse var heller ikke uden betydning for, hvorledes under-
visningen foregar. De starre kareskoler har den fordel, at de lettere kan sam-
le flere elever sammen til et hold, som kan undervises samtidig pa mangvre-
banen, og dermed opna gkonomisk gevinst. De mindre skoler derimod har
ikke rad til denne fremgangsmade: Hvis eleverne skal vente pa at kunne
komme i gang, sager de hellere andetsteds hen. Derfor er de mindre kare-
skoler ngdsaget til at kere med fa elever ad gangen, og dermed mister de
den gkonomiske fordel.

Generelt ser det ud til, at eleverne selv transporterer sig til banerne, eller at
karelaererne afhenter dem som passagerer.

Mht. rakkefaigen af evelserne blev der pa den ene side klart givet udtryk
for, at undervisningsplanen ogsa pa dette omrade ganske simpelt skal over-
holdes. P& den anden side var der ogsa fortalere for, at raskkefglgen skulle
vage lidt mere op til kerelaaerens eget skgn i forhold til de konkrete elever
og til situationen pa banen. Sa laange princippet om at ga fra de lette avel ser
til de sveare bevares.

Nogle konkrete gvelser blev diskuteret, og i visse tilfadde skinnede det
igennem, at der er en tilbgjelighed til at springe nogle gvelser over. Dette
kunne skyldes, at kerelagerne ikke er helt klar over formadet med disse
avelser. Konkret var man af den opfattelse, at man lige sa godt kunne finde
en stille vgj langere inde i uddannelsen og trame det der, eller ogsa syntes
man, at disse gvelser generelt var for svaare pa dette tidlige tidspunkt i un-
dervisningen.

En del kerelawere var af den overbevisning, at et darligt forlgb pa banen,
hvor der suskes med gennemgangen af @velserne, giver bagslag uden for
banen. Flere naevnte, at det ofte kommer til at koste eleven mere, end hvis
tingene var blevet gjort ordentligt pa banen.

Der var ogsa vidt forskellige syn pa eleverne. Nogle kerelagere gnskede
klart at tage eleven i handen fra starten, mens andre i hgjere grad gav eleven
lejlighed til pa egen hand at arbejde inden for mangvrebanens trygge, fysi-
ske rammer. Som oftest synes eleverne at fa lov til at sidde alene i bilen i
hvert tilfadde pa et eller andet tidspunkt pa manevrebanen. Muligvis fore-
kommer det hyppigerei provinsen, at kerelaareren ikke er med i bilen.

Man syntes hyppigere at benytte sig af banens biler under mangvrebaneun-
dervisningen, men visse karelagere brugte dog deres egne biler. Mht. faste
instruktegrer pa mangvrebanerne naavnte kerelarerne generelt ikke noget om,
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at der er andre, som varetager instruktionsopgaven pa mangvrebanen end
dem selv.

En del af kerelagerne havde gode erfaringer med mangvrebaner, som er delt
op i rigtige sma veje, og hvor der er mulighed for at lade eleverne kere i
hver sin del af banen. Kegler alene var ikke gode nok isse ikke ved parke-
ringsmangvrer. Steder, som ikke opfylder de fysiske krav til mangvrebaner-
ne (bredde, laangde og overflade-materiale), bar checkes og laves bedre.

Mht. lasninger pa problemerne med mangvrebanerne enaker kerelagerne
mere kontrol med det, der foregar pa banen, eller bedre gkonomiske rammer
om baneforlabet, som kan vagre med til at blade den harde konkurrence op.
Savel eleverne som kerelaaerne selv skal have bedre information. Eleverne
ber vide mere om formalet med mangvrebane-gvel serne, da de herigennem i
hgjere grad vil kunne forst, at det er penge godt givet ud. Karelagerne ber i
sterre udstrakning forberedes pa de saalige krav, der stilles, nar man skal
instruere elever pa mangvrebanen.

4.2  Den teoretiske undervisning

Defleste af de tilstedevaaende kerelazrere tilkendegav, at de forsgger at leve
op til undervisningsplanens krav og starter teoriundervisningen i hold. Kon-
kurrencen mellem kareskolerne betyder dog, at man ikke altid overholder
holddannelsen lige strengt - man ansker ikke, at eleverne skal gatil en an-
den kereskole, hvis der er ventetid pa at starte. Visse steder tillader man
elever at starte et stykke inde i forlgbet, og andre steder kan de springe lidt
mellem holdene, sa raskkefglgen af teorilektionerne ikke altid overholdes
ifelge undervisningsplanen. Nogle fa af de deltagende kerelagrere fortalte,
at de det ikke forsgger at lave hold, der felges ad, men blot lader eleverne
starte, ndr de henvender sig i kereskolen (karussel-teori).

Et problem er elevers fravaa fra en eller flere teoritimer, sa de ikke har faet
den teori, der ligger til grund for deres praktiske kersel. En del af kerelager-
ne forsggte dog at give eleverne den manglende teorividen ad anden vej
f.eks. ved at l1ane videoer ud eller undervise kort i bilen.

Medens mange kerelaaere altsd starter med at koordinere teori og praksis,
bliver overensstemmelsen mellem teori og praksis typisk mindre og mindre
undervejs i undervisningsforlgbet. Dette skyldes flere ting f.eks. elevers fra-
vag og forholdsvis for meget teoristof i starten af forlgbet. Men det har ogsa
at gare med, at eleverne er forskellige, hvilket betyder, at de ger fremskridt
med meget forskellig hastighed i den praktiske undervisning. Det betyder alt
i alt, at nogle elever farst kommer til de senere praktiske lektioner forholds-
vis laange efter, at det teoretiske stof herom er blevet gennemgaet.

Den mindre del af de tilstedevaaende karelagrere, der praktiserede karrusel-
teori, kunne selvfelgelig ikke koordinere teori og praksis efter undervis-
ningsplanen. Disse karelaaere henviste dels til konkurrencen om eleverne
mellem kareskolerne, dels til elevernes forskellighed og eventuelle fravaa
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fra dele af undervisningen som begrundelse for at undervise i teori pa den-
ne made. Nogle af dem mente heller ikke, at holddannelse var en pasdago-
gisk ngdvendighed.

Det er ikke altid samme karelager, der underviser i teori og praksis. Pa ke-
reskoler med flere karelaarere foregar teori og praksis ofte separat, og mange
enkeltkarelarere samarbejder med hinanden, sdledes at de skiftes il at kare
teorihold, sa tilstraskkeligt store hold kan dannes ofte nok. Dette laarerskift
blev ikke opfattet som et problem, salaage den lager, der karer med eleven,
holder sig ajour med, hvor langt han/hun er néet i teorien.

Teorikursernes laangde er af meget forskellig varighed. Hyppigt nsevnes
timetal omkring 15-25 timer. Flere steder kan eleverne fa lov at ga teorien
igennem flere gange, hvis de har lyst, eller ud over teorien komme pa be-
stemte tidspunkter, der er sat af til evaluerende prover”.

Beslutningen om, at en elev skal op til teoripreve kan ske ud fra kerelaare-
rens vurdering af eleven. | en del kereskoler baserede denne sig pa elevens
resultater ved evaluerende prover. Det overlades tilsyneladende saddent
fuldstaendig til eleverne at bestemme, om de vil til preve, men omvendt er
der ogsa flere kerelaaere, der lader eleverne ga op, hvis de insisterer kraf-
tigt.

En vassentlig ydre faktor, nar det gadder teoriprgvetidspunktet, er den ret
lange ventetid, der flere steder er i forbindelse med teoripreven. Det bety-
der, at kerelaaeren ma indstille eleven til teoripreve, laange inden eleven er
klar, hvilket kan give problemer med tilrettelaaggel se af undervisningen, og
eleven far maske lov at gatil teoriprave, selv om han/hun ikke er blevet klar
pa prevetidspunktet, fordi en ny preveberamning vil medfare alt for lang
ventetid.

Rakkefglgen i undervisningsplanens emner var genstand for en del kritik.
Bl.a. synes flere, at “vigepligter” ligger for langt henne i forlgbet. Tilsva-
rende gadder rundkersler, som det efterhanden kan vaae svaat at undga ret
tidligt i den praktiske kersel. Endvidere ligger der en uforholdsmaessig stor
del af teorien, far man nér til evelser pa vej, hvilket betyder, at det varer
laange, far eleverne kommer ud at kere - og sa skal man til gengadd have
meget fart pa med den praktiske undervisning i den sidste del af forlgbet,
hvis man skal falge med teoriundervisningen. En rokering af nogle af de te-
oretiske kapitler til et senere tidspunkt blev foreslaet. Hertil kom en tilbage-
vendende diskussion af, i hvilken udstraskning undervisningsplanens emne-
raekkefalge i det hele taget ber vaae fuldstaandig bindende for undervisnin-
gen.

Visse begreber i undervisningsplanen blev fremhaavet som problematiske
f.eks. “veens udstyr”, “vejens omgivelser” o.lign. Det er issg brugen af

% Med evaluerende prover menes der prover i teoriundervisningen, som forbereder eleven
til selve teoripraven.
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dem i de evaluerende preover og teoripraverne, der giver vanskeligheder.
Enkelte mente, at der i planen bliver gjort for lidt ud af feardselstavler.

Alle benyttede sig af evaluerende praver i undervisningen, men i ret varie-
rende grad, bade hvad angar antallet af evaluerende prever og maden, de
bruges pa Det blev kritiseret, at disse prever har en at for fremtrasdende
plads i undervisningen i visse kegreskoler, og at der generelt er mange kere-
larere, der karer meget preveorienteret undervisning. Flere af de tilstedevae
rende mente, at man i hgjere grad burde arbejde henimod en holdningspa-
virkning af de ungei stedet for blot at arbejde for, at de bestar teoripraven.

Det blev fremhaevet of flere, at teoripreverne er sa specielt formulerede, at
man ma bruge meget tid pa at laare eleverne sproget i dem frem for at lage
dem selve teorien. Der var desuden gnsker fremme om, at der bliver foreta-
get en vaggtning af spargsmalenei preverne, og det blev kritiseret, at der ik-
ke er kommet sa mange pregver som lovet. Fra nogle sider blev det foresldet
at overfare proverne til film/CD-ROM, da man sa bedre ville kunne skildre
forlgbet i trafiksituationerne.

4.3  Den praktiske undervisning

Diskussionerne af den praktiske undervisning drejede sig i ferste omgang
om udvadgelsen af gvelsesstragkninger til de enkelte gvelser. Mange af k-
relagerne giver udtryk for, at de starter den egentlige undervisning pa en
forholdsvis ukompliceret vejstragkning. Dette viser sig dog at daskke over
vejstraskninger af ret forskellig sveerhedsgrad, da det kan veare svaat at finde
stragkninger, der svarer til kravene i laaervejledningen i tilpas naarhed af ke-
reskolen. Det klagede issa kabenhavnske kerelagere over. Svage situatio-
ner, der métte opsta for eleven, hvadenten de skyldes, at gvel sesstragkningen
er kompliceret udformet, eller at der opstar uventede trafikale situationer,
klares ofte ved, at karelaaeren overtager en hel del af kontrollen over bilen.
Det blev diskuteret, i hvilken udstraskning en sadan praksis ligger inden for
eller uden for undervisningsplanens rammer.

Det er tilsyneladende ikke saalig hyppigt forekommende, at kerelagreren
sadter eleven staarne ved gvel sesstragkningens start. Hente-bringe-pricippet
bruges i vid udstrakning. Nogle kerelagere transporterer sa eleven ud til
pvel sesstrackningens start, men en del elever far lov at kere selv. Ogsa her
klares svage situationer med hjadp fra kerelaaeren. Mange elever far lov at
kare hjem selv.

Efter de farste 2-3 lektioner er det normalt, at eleven f& lov at kere selv til
avel sesstragkningerne.

En mindre del af karelarerne udvadger ikke pa forhand straskninger til avel-
seskarsen, men starter blot der, hvor eleven bliver hentet, ogsa selv om det-
te sker inde i byen. De oplever det ikke som et problem at kere inde i byen
med eleven - heller ikke i de farste timer. Begrundelsen for at gere det kan

15



problemer i landom-
rader

motorvejs- og mear-
kekarsel

placering af marke-
0g motorvejskarsel

preveorienteret un-
dervisning

antal praktiske timer

indstilling til prak-
tisk prave

16

vage, at det er for svaat at finde egnede stragkninger, eller at de ikke mener,
at det er paedagogisk nedvendigt at gare det anderledes.

Hvor kerelagerne i de store byer af og til har svaat ved at finde ukomplice-
rede vejstraskninger, har kerelaarerne pa landet det modsatte problem: Det er
svaat at finde tilstraskkelig meget kompliceret trafik til de senere avelser.
Foregdr den praktiske prove sa tilmed fra et lille provested, far disse elever
karekort uden at have provet rigtig teg bytrafik, hvilket en del af karelaaer-
ne fandt problematisk.

Der var en del kritik af, at motorvejskarsel i nogle kareskoler foretages alt
for tidligt og/eller har alt for kort varighed og variation. Markekersel fandt
man problematisk i sommerperioden, hvor man skal kere meget sent for at
fa det tilstraskkeligt merkt, og pa det tidspunkt er der ikke megen anden tra-
fik at blaande ned og op i forhold til. Der er heller ikke mange at overhale,
og overhalinger savel i dagslys som marke vanskeliggeres af, at kun fa med-
trafikanter karer langsommere end hastighedsgramserne. Nogle kareskoler
praktiserer - evt. i samarbejde med andre - at sende flere skolevogne ud og
lade dem overhale hinanden.

Der var forslag fremme om at give tilladelse til, at man venter med marke-
og motorvejskarsel til efter teoripraven, da forlgbet af den praktiske karsel
far teoriprgven er meget presset. Dette skyldes dels, at en forholdvis stor del
af teoristoffet ligger far evelserne pa vej, og dels at der ofte er lang ventetid
pa den praktiske prave. Det betyder, at man ma“gemme” en del af de prak-
tiske timer til efter teoripreven, og at de praktiske gvelser mange gange ma
jappes igennem, for at man kan leve op til kravet om, at alle gvelser (undta-
gen karetekniske gvelser) er gennemgaet far teoripraven.

Preveorienteret undervisning findes ogsa i den praktiske undervisning, men
synes ikke at vage af sa stor betydning, som nar det drejer sig om teoriun-
dervisningen. Den bestar f.eks. i, at man i den sidste del af undervisnings-
forlabet koncentrerer karsen i det omréde, hvor preven skal forega, eller at
man fokuserer pa bestemte svaare kryds o.lign., som man har erfaring for, at
de sagkyndige lader indgai preven.

Det antal praktiske timer, som man giver eleverne, svinger selviglgelig me-
get bl.a. pa grund af elevernes forskellighed. Men det blev ogsa kritiseret, at
visse kagreskoler prover at spise eleverne af med et meget lille timetal. Ele-
vernes holdning er ofte den, at det gadder om at kere sa fatimer som muligt.
Dette gar det svaat at overbevise dem om, at flere timer er ngdvendige, og
af konkurrencemasssige arsager kan man blive tilbgjelig til at da lidt af pa
kravet om flere timer. Pa den baggrund var en del kerelagere, der gnskede,
at der blev fastsat et ikke for lavt obligatorisk mindste-timetal for den prak-
tiske undervisning. Det ville give mere ro til at give en god og varieret un-
dervisning.

Beslutningen om, at en elev skal op til praktisk preve, bliver som regel taget
i samrad mellem elev og lager. Der er tilsyneladende forskellig praksis, nar
en elev insisterer pa at komme til preve mod kerelaaerens anske. Nogle la-
der dem ga op vel vidende, at de nok vil dumpe. Andre kerelaarere naggter
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det, selv om det kan betyde, at man mister eleven. Metoder til at pavirke en
elev til alligevel ikke at ga op blev diskuteret. Et eksempel herpa var at kare
en ekstra kritiserende keretime med eleven. | tilfadde, hvor elever var gaet
op til preve uden kerelagerens anbefaling, blev der givet eksempler p3, at
man giver den prevesagkyndige et tip om det, s han bliver saaligt pa vagt.

Ventetiden ved den praktiske prave kritiseredes, da det er umuligt pa for-
hand at vide, om eleven vil vaae klar til preve pa det pagad dende tidspunkt.
Det kan ogsa betyde, at nogle elever ikke afmeldes, selv om de strengt taget
ikke er helt klar, fordi de ellersfar en ny lang ventetid.

4.4 K gretekniske kur ser

Generelt giver de fleste af karelaaerne udtryk for en positiv holdning til det
karetekniske kursus, idet kurset iflg. disse i de fleste tilfadde opfylder sit
forma ved at give eleverne en fornemmelse af fysiske begramsninger ved
bilkersel pa savel tgr som glat bane. Og efterfglgende bliver de bedre bili-
ster. De forholdsvis fa, negative raster, som alligevel findesi materiaet, gi-
ver udtryk for, at effekten af de karetekniske kurser er tvivisom, idet en
konkret, hensigtsmaessig reaktion ikke ngdvendigvis overfarestil amindelig

Ve,

Hvorndr i undervisningsforlgbet eleven kommer pa kareteknisk kursus, sker
ud fra en generel forestilling om, at eleven skal vaae “god nok.” De fleste
gav udtryk for at lasgge kurset sent i undervisningsforlgbet. Nogle lagde det
lidt fer slutningen sdledes, at eleven har nogle timer til at vamne sig til al-
mindelig karsel igen.

Andre praver savidt muligt at lasgge kurset i sidste gjeblik far den praktiske
kereprave for pa den made at sikre sig, at eleverne er sa gode til at kare bil
som muligt, ndr de kommer til kurset. Nogle kerelaaere fortalte, at det kun-
ne ske, at elever kom lidt for tidligt op, hvis et hold skulle fyldes op. Pro-
blemet med at sende eleverne for tidligt pa kereteknisk kursus mentes at vae
re blevet mindre. Dog sker det stadigvak evt. isaa knyttet sammen med en
samlet prisfor kerekortet.

Hvad antallet af elever pr. hold angér, stiller nogle anlasg krav om et be-
stemt antal elever ad gangen. Det blev naevnt, at det sd kunne vagre et pro-
blem for mindre kareskoler at samle elever nok. Andre steder er der en mere
fleksibel holdning, sa kerelaaerne inden for visse rammer selv kan komme
med det antal elever, de gnsker. Den hyppigst anvendte holdsterrelse synes
at vaae 6 elever pr. karelaaer, men der blev naavnt helt op til 12. Benyttes
banens instruktarer, er der selvfglgelig bedre mulighed for at sende enkelte
elever pa kursus ad gangen.

Mange af kerelarerne angav selv at undervise eleverne pa kareteknisk an-
laag, men det er ogsa hyppigt, at en fasttilknyttet instrukter tager sig af ele-
verne. En del kerelagere - og ogsa instruktarer - blev ikke fundet dygtige
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nok til at undervise pa banen. Der var generel enighed om, at alle bar have
en instrukteruddannel se.

Det blev fremhaevet mht. selv at instruere, at der pa den ene side er en styrke
i, a man kender eleven godt og dennes staake og svage sider. Pa den anden
side kan det virke mere professionelt med en fremmed, som i hgjere grad
kan tilrettelaagge undervisningen uden at have forudfattede meninger om
den enkelte elevs staake og svage sider, hvilket kan veare en fordel.

Hvad angdr antal timer pa anlasgget neevntes 4 timer ad gangen hyppigt -
evt. 6 timer, hvis der mangler biler til nogle elever. Nogle kareskoler afhol-
der heldags karetekniske kurser pga. afstanden til det karetekniske anlagg.

| en af grupperne diskuterede man meget reel undervisningstid, herunder
ventetiderne imellem hver gvelse, som naturligt bliver laagere, jo flere ele-
ver man lader kare pa holdet. Nogle kerelaaere var inde pa betydningen af
at have faste hastighedsregler for kerslen pa vejen tilbage til startstedet, men
at der stadigvak er en gvre gramse for, hvor mange elever man ber have ad
gangen.

Elevernes udbytte blev vurderet bade pa kort og langt sigt. Eleverne far vi-
den om de fysiske forhold ved karsel sdsom friktion, centrifugalkraft, brem-
selangdernes sammenhaang med den valgte hastighed etc. og prever det pa
egen krop. Hvad hgj fart angar, var der straks lidt flere divergerende opfat-
telser af, om eleverne bliver mere realistiske efter kurset, eller om de tager
derframed en overvurdering af egne evner og faardigheder.

Nogle kegrelagere fremhaavede, at det er vigtigt at efterbearbejde de keretek-
niske kurser, sa den viden/erfaring, eleverne far pa kereteknisk anlagg, rela-
teres til den aimindelige trafik. Man skal snakke med eleverne om forl gbet,
sa kereteknisk kursus ikke bare bliver en “sov” oplevelse.

Man fandt det afgarende, at eleverne starter pater bane for derpa at fortsed-
te pa glatbanen for at opna det fulde udbytte af kurset. Det naevnes, at kare-
lagerne ikke blot skal overholde bestemmelserne i undervisningsplanen,
hvad rakkefglgen af evelser angadr, men ogsa skal vide, hvorfor det er sa
vigtigt.

Spergsmalet blev rejst, om det burde defineres, hvor mange gange en given
pvelse som minumum skal gennemfares. | praksis afsadtes der ofte et tids-
rum til hver gvelse pga. holdet, som kommer bagefter. Konsekvensen af
denne méade at handtere det pa er, at de mindre dygtige elever diskrimineres.
Enkelte specifikke gvelser blev fundet irrelevante.

Mht. brugen af biler med ABS-bremser pa kereteknisk anlagg rejste kerelae
rerne flere spergsma. Hvad betyder overgangen fra en bil med ABS
bremser til en bil uden i den amindelige trafik? Far eleverne en fordrejet
oplevelse af hastighedens betydning? De karelaarere, som var med til at dis-
kutere ABS-bremser, syntes enige om, at eleven pa kurset skal preve begge
former for bremser.
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Bilerne pa banen kan have dakkene dlidt forskelligt. Nogle kerelaarere ud-
nytter dette ved at lade eleverne bytte biler sdledes, at de gennemgar evel-
serne med biler, hvis dak er dlidt paforskellig made.

Generelt var der stemning for, at man ber undga, at kurset bliver lagt for tid-
ligt. Eleverne har ingen glaade af at komme pa kareteknisk anlagg, hvis de
ikke mestrer almindelig styring, gearskifte og de basale mangvrer. Der efter-
lystes mere kontrol med selve anlaggget f.eks. mht. den rette friktion for
glatbanernes vedkommende. Kontrollen kunne ogsa besta i et slags opsyn
med, hvad eleverne egentlig bliver sat til at gvesig .

Kurset ber opfalges af eleverne, ndr disse har faet karekort. Der var ikke
enighed om hvornar og hvordan.

45  Generdle problemstillinger

Der blev spurgt generelt om, hvordan kerelaererne forholder sig til under-
visningsplanen, hvordan den pavirker eleverne, og hvordan man kunne fa
den til at fungere bedre.

Flertallet af de tilstedevaaende karelaaere var som udgangspunkt positive
over for undervisningsplanens indhold, og mange mente, at de unge bliver
bedre bilister, hvis man fglger den. Det var dog de faareste, der fandt det
uproblematisk at efterleve den. Uddannelsesmaene kunne man stort set ga
ind for, men man gnskede mere elastik i planen, s man bedre kunne tilrette-
laggge undervisningen under hensyn til den enkelte elev og de lokale trafik-
forhold. Der var dog store forskelle pd, hvor meget elastik man anskede.

En bedre udformning af planen (fysisk udformning og formulering) blev
endvidere efterlyst, sa den bliver mere handterlig som arbejdsredskab.

Malet for undervisningen blev ofte knyttet sammen med diskussionen af
undervisningsplanen, og mange karelaaere mente, at en holdningsbearbej-
delse af de unge er vigtig at arbejde hen imod frem for blot at fa elevernetil
at besta pregven. Man var inde pa, at holdningspavirkningen med fordel kan
starte langt tidligere f.eks. i skolen.

Bedre kontrol med undervisningen var et forslag, der igen og igen dukkede
op i diskussionerne. Konkurrencen er staak, og isaa i Kgbenhavn og andre
store byer er der mange overtraedelser af planen. Kontrol er der ikke meget
af bortset fra nogle sagkyndige, der af og til sparger eleverne ud, nar de
kommer til preve. Undervisningsplanen giver vide rammer for fortolkning,
og det var kerelaarernes oplevelse, at det resulterer i meget forskelligartede
afgarelser, nar der er klagesager. Det blev fores &et, at det i hgjere grad prae
ciseres, hvilke regler der skal falges.

Flere fandt det uhensigtsmaessigt, at det er politiet, der skal foretage kontrol-
len bl.a., fordi de pravesagkyndige skal fungere som samarbejdspartnere.
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Den praktiske kareprave kan fungere som en slags kontrol pa undervisnin-
gen, men blev kritiseret en del. Dels er den for kort, og dels er preverne alt
for forskellige. Der er for stor variation fra prevested til pravested og fra
prevesagkyndig til prevesagkyndig. Det blev naavnt af flere, at mange pro-
vesagkyndige ikke ved nok om undervisningsplanen, og efteruddannel ses-
kurser - gerne sammen med kerelagrerne, s3 man fik et fadles grundlag -
blev foreslaet. Det blev endvidere diskuteret, om ikke de helt sma proveste-
der burde nedlagyges.

En made at udvide kontrollen med undervisningen var ifglge nogle at indfe-
re flere prover i Igbet af undervisningsforlgbet, herunder f.eks. banepraver
og ogsa gerne flere karepraver i marke. Enkelte mente til gengadd, at man
burde styrke kontrollen med undervisningen meget og sa helt afskaffe pre-
verne.

Der var et klart gnske blandt konferencens deltagere om at fa en bedre
grunduddannelse og ogsa mere og bedre efteruddannelse for kerelagere.
Issg den paadagogiske og psykologiske grundviden bliver der gjort for lidt
ud af i kerelareruddannelsen. Det blev bl.a. foresldet, at man som minimum
skulle have et voksenpasdagogisk grundkursus, og det blev ogsa diskuteret,
om man skulle tilbyde et sddant kursus til allerede uddannede karelagere.
Der burde gares noget ved de gkonomiske vilkar for kerel aaeruddannel sen,
sa man f.eks. kunne fa SU. Ogsa muligheden af offentlige kerelaaerskoler
vandt en del tilslutning.

Der bar vage flere tilbud om efteruddannelse, hvoraf nogle evt. skal vaae
obligatoriske.

En vaesentlig faktor i vilkarene for kereuddannelsen er kundernes holdning
til den. Hverken eleverne eller deres foraddre ved nok om kereuddannel sen,
og der fokuseres ret ensidigt pa prisen pa kerekort. For de unge er det mest
et spergsma om at fa kortet og helst pa sa fa timer som muligt, og méaden,
man far det pa, er mindre interessant. Derfor efterlyste karelaaerne merein-
formation til vordende elever og deres foraddre om, hvad kereuddannelsen
ber indeholde, sa de far en basis for at kunne vurdere kvaliteten i de enkelte
kareskolers tilbud. Informationen ber veae en opgave for de offentlige
myndigheder og kan f.eks. ske gennem TV, brochurer o.lign. Udsendelse af
en videofilm om kareuddannel sens elementer blev ogsa fores| &et.

@konomiske lgsninger 14 ogsa lige for: En fjernelse af momsen pa keretimer
og fjernelse/nedsadtelse af afgiften pa kereskolebilen ville kunne give billi-
gere timepriser og dermed gare det |ettere at give eleverne flere timer. Faste
timepriser fastsat af stat eller kommune blev fremsat som et forslag i en af
grupperne. Enkelte kerelagere sa muligheder i at gere kereuddannelsen
statslig.

Generelt efterlyste karelaaerne starre respekt for deres arbejde, dels hos
kunderne og dels hos myndighederne. Man sa fremtidsmuligheder i, at kare-
larere blev inddraget i mere samarbejde med andre instanser inden for faard-
selssikkerhedsarbejdet.
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5 Diskussion

| de foregdende kapitler er diskussionerne pa konferencen blevet refereret,
og der er sdledes blevet fokuseret pa karelaaernes egne synspunkter pa ke-
reuddannel sen, hvordan den foregar, hvordan undervisningsplanen fungerer
og hvor problemerne efter deres mening ligger. Det har vaget en fremstil-
ling, der i nogen grad har veaet prasget af modstridende synspunkter, sadan
som det ma vage tilfaddet, ndr s3 mange forskellige personer med forskelli-
ge forudsagninger diskuterer.

| dette kapitel vil det vaae forskernes vurdering af det indkomne materiale,
der kommer i centrum. Efter en indledende diskussion af metoden vil de
problemstillinger, som kerelaaerne har fremdraget, blive taget op bade in-
den for og patvaas af emneomréderne. Det vil fare for vidt her at kommen-
tere samtlige de diskussionsemner, der kom op pa konferencen. Der skal her
ses pa de centrale punkter, som ogsa er dem, der eventuelt kan give anled-
ning til anbefalinger om aandringer i kereuddannel sessystemet, det vage sig
i undervisningsplanen eller i organiseringen omkring uddannelsen. De for-
slag, som ikke tages op her, bar selvfalgelig indga i diskussionerne ved en
eventuel revision af undervisningsplan mv.

51 Diskussion af metoden

Ses der pa resultatet af gruppediskussionerne ved konferencen, synes der at
vage opndet mange savel generelle som mere specifikke oplysninger om ke-
relaarernes erhverv, om deres betingelser for at gennemfere en forsvarlig
undervisning og endelig om helt konkrete fremgangsmader pa mangvreba-
nen, i den teoretiske og i den praktiske undervisning og pa kareteknisk an-
leeg. Spergsmalet er blot, pa hvilket grundlag disse oplysninger er hentet, og
det er her, at udvadgelsen af de deltagende kerelaaere kommer ind i bille-
det.

Det blev naevnt i kapitel 2, at man igennem frivillige tilmelding til en konfe-
rence af denne art opnar kontakt til saalig “aktive”, engagerede karelagrere,
som er interesserede i at diskutere undervisningsplanen. Undervejs i de tid-
ligere kapitler blev der givet mange eksempler pa savel positive som negati-
ve holdninger til undervisningsplanens bestemmelser. Selv om de fleste af
de deltagende karelaaere som udgangspunkt var positive over for systemet
0og engagerede i deres arbejde, var det mest kendetegnende for dem som
gruppe betragtet den kritiske holdning til deres egne arbegjdsvilkar. Det var
dette, man gerne ville have frem i lyset: Kritik, men gerne pa konstruktiv
Vis.

Dog kan spargsmalet med rette blive rejst, hvad man med dette udsnit af ke
relagere har afskaret sig fra at fa noget at vide om? Hvad blev fortiet? Hvis
de deltagende var negative over for en bestemt del af kareuddannelsen,
kunne man sa forvente endnu mere negativitet blandt de ikke-deltagende?
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Det er vigtigt a holde sig for gje, at man under konferencen ikke forvente-
de, at den enkelte karelaarer kun skulle kortlaggge sin egen praksis. Man for-
ventede snarere, at den enkelte, maske ekstra engagerede kerelagrer skulle
kunne udtale sig om sine mere generelle indtryk af egne og - i bred forstand
- af sine kollegers arbejde. Pa denne made kom mange negative forhold pa
bordet.

Problemstillingen kan imidlertid nu rejses, i hvilken udstragkning der med
disse negative forhold er tale om reelle beskrivelser af virkeligheden, eller i
hvilken udstragkning der kan veare tale om karelaaernes negative forvent-
ninger til visse af deres kollegaer. Det antages, at begge former for oplys-
ninger er forekommet, men at tilstedevaaelsen af mange karelaaere pa en
gang har fungeret som en stopper for, at for upraecise og farvede beskrivel-
ser kom til at dominere billedet.

Mht. maden, hvorpa informanternes oplysninger blev brugt, fungerede kare-
laarerne bade som fortalere for hele karel aarererhvervet og som reprassentan-
ter for deres kareskolesterrelse og/eller deres uddannel se (uddannet far eller
efter, at den nye kereuddannelse fra 1986 tradte i kraft). Det har i visse til-
fadde vagret vanskeligt at skelne imellem, hvornér de har udtalt sig ud fra
personlig overbevisning, og hvornar de har talt pa en gruppes vegne. For-
skellene blev registreret dels ud fra en viden om, hvordan gruppesammen-
sagningerne var, dels ud fra et skan, som blev styrket via forskernes kryds-
check af det refererede materiale.

Betydningen af sessionsledernes forskellige stil begr ogsa have nogle ord
med pa vejen. Som naevnt under metodekapitlet var der ikke lagt op til, at
sessionslederens stil skulle standardiseres. Resultatet af denne beslutning
blev ret sa forskellige former for gruppedynamik. | en gruppe blev deltager-
ne i hgjere grad styret end i de @vrige tre grupper, mens der i en anden
gruppe blev taget lidt mere lgst pa, hvorndr og i hvilke sessioner de forskel-
lige emner blev taget op.

Selv om det ikke kan dokumenteres, syntes det at have haft en indflydelse,
hvilken forudgéende viden om kereuddannelsen sessionslederen havde,
hvilket ken og hvilken ader vedkommende havde i forhold til gruppens
sammensagning af enkeltindivider i avrigt m.m.

Eftersom mange af oplysningerne handlede om kerelaaernes kunder, ele-
verne og deres foraddre, er der visse steder en manglende elevvinkel i de-
batten om undervisningen i danske kereskoler. Selv om kerelagrerne pa sin
vis kan have ret i, at eleverne ikke har de bedste forudssgninger for at vur-
dere karelaxernes evner som formidlere af indholdet i undervisningsplanen,
kunne elevernes perspektiv alligevel have bidraget med oplysninger om op-
levelsen af det, man forsgger at opna med undervisningsplanen. Nogle svar
herpa finder man i RfT’s evaluering af kereuddannel sens effekt, mens andre
forhold helt mangler sdsom, hvorledes eleverne faktisk opfatter vaardien af
kereuddannel sen, hvorledes de vadger karelaarere, ud fra hvilke kriterier etc.
Undersggel sen inkluderer heller ikke de pravesagkyndiges synsvinkel.
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5.2 RfT’s syn pa undervisningsplanen

Centralt er diskussionen af RfT’s egen holdning til undervisningskvalitet ift.
undervisningsplanens bestemmelser. Der erindres om, at RfT pa forskellig
vis har vaaet med helt fra starten i arbejdet med at udvikle, afprave og eva-
luere den nye kareuddannel sesordning fra 1986. P& denne méde kan RfT i
denne sammenhaag ikke opfattes som en uvildig instans, som med upavir-
kede gjne gar ud og kigger kareskolernes made at handtere undervisnings-
planen pa naamere efter i sammene.

RfT’'s holdning til undervisningsplanen bgr derfor for god ordens skyld
praeciseres. De paedagogiske principper, som fungerer som grundtanken i
kereuddannelsen, bar der efter RfT's mening fortsat veanes om. Det drgjer
sigom

1. at man savel i det teoretiske som i det praktiske forlgb gar fra det |ette til
det svage;

2. at man savidt muligt sgrger for en kobling imellem den teoretiske og den
praktiske undervisning sdledes, at elevens oplevelse af kontinuitet og re-
levans ikke forstyrres,

3. at man fortsat lasgger vaagten pa risikolagren, som RfT vurderer som mere
virkelighedsnaa og af vaadi for trafiksikkerheden end f.eks. den uden-
adslage af faadselsregler, som var i hgjssaedet under den gamle uddannel -
sesordning.

| detilfadde, hvor det drejer sig om justeringer af indholdet i undervisnings-
planen, vil RfT imidlertid have en mere fleksibel indstilling, vel at meake sa
laange de indkomne forslag ikke strider mod hensynet til trafiksikkerheden.

5.3 Holdningersindflydelse

Debatten om holdninger til trafik i amindelighed og til kereuddannelsen i
saadeleshed var meget iginefaldende i diskussionerne. Som et naturligt led i
nagvagende undersepgelse blev kerelagernes holdninger luftet. Men diskus-
sionerne kom ogsai hgj grad til at dreje sig om den indflydelse, som forad-
dres og elevers holdninger kan have pa et kareuddannel sesforl gb.

Pa konferencen blev der ogsa flere gange fokuseret pa kereuddannel sens be-
tydning som en faadsel ssikkerhedsmaessig foranstaltning i forhold til de ev-
rige mader, man forsgger at gribe ind pa over for trafikanternes adfaad.
Mange karelaere gav udtryk for at opleve, at der ikke hersker respekt om-
kring deres arbejde, og at mange andre mader at forbedre trafiksikkerheden
pafar meget mere bevégenhed og ros end den paadagogiske tilgang.

Om det mere generelle “samfundssyn” pa kereuddannel sen haanger sammen
med, at eksempelvis vejtekniske- og keretgj stekniske foranstaltninger langt
tydeligere og hurtigere demonstrerer en effekt end pasdagogiske foranstalt-
ninger, eller om det skyldes et negativt syn pa den kendsgerning, at kerelae
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rerne har en indtjeningsinteresse i deres arbejde med trafiksikkerheden, ma
sta ubesvaret hen.

Men man ma til gengadd forsgge at besvare, hvis ansvar det er, at kareud-
dannelsen bliver ordentlig. Her synes det oplagt at kigge naarmere pa, hvor-
dan man fra samfundets side sarger for at skabe nogle solide rammer om k-
reuddannel sen.

Hvad elevernes holdninger til kereuddannelsen angér, blev der i mange for-
skellige af konferencens sammenhaange efterlyst bedre information til elever
- og til deresforaddre - om betydningen af kareuddannelsen generelt betrag-
tet, herunder om kegreuddannelsens delelementer sdsom mangvrebanerne,
den teoretiske - og den praktiske undervisning samt de keretekniske anlaa.
Kerelagerne angav, at elever og foraddre ikke opfatter kereuddannelsen
som en sikkerhed for eget og andres vedkommende fremover, men snarere
som et ngdvendigt onde for at opna den fremkommelighed, som er sa ansk-
vaadigi et samfund som det danske.

Dette sadter efterlysningen af information yderligere i relief: | en informati-
on ma det vaae afgarende at betone grundighed i uddannelsen som en for-
udsagtning for mere sikker faardsel, frem for at uddannelsen skal overstas
hurtigt og overfladisk og dermed fere til mindre sikker adfaad. Endvidere
kan de gkonomiske betragtninger anferes, sdsom at eleven ved sjusk oftest
kun opndr, at priserne pa karekortet gar op.

Mader at informere pa kunne f.eks. ske igennem Radet for Starre Faadsels-
sikkerheds kampagne- og informationsvirksomhed. Der taakes her issa pa
en mere permanent informationsbrochure, som dels kunne forefindes pa bib-
liotekerne, dels kunne rekvireres hos kerelaarerne som en indfering i, hvad
eleverne - og disses foraddre - kan forvente igennem en kereuddannelse.
Det er med andre ord afgerende at fremhaave, hvorfor eleverne skal igen-
nem de forskellige trin i undervisningen.

Det ser ud, som om man relativt enkelt kunne gere mere ved informations-
siden, end det hidtil har veaet tilfaddet. Dog begr man holde sig en rakke
forhold for gje. Dels er der elevernes forpligtelser i andre sammenhaange,
som kerelawerne ogsd bergrte under konferencen. Arbejde, sko-
le/uddannel se, fritidsaktiviteter er tilsammen forhold, som - udover en evt.
kegreuddannelse - ogsa ger krav pa de unges opmagrksomhed. Dette er en
kendsgerning, som ikke star til at aandre. Dels er der kerelagerens og ele-
vens indbyrdes forhold, som er et traditionelt kunde-sadger forhold. Sa lan-
ge elevens via sin betaling er den, der kan kraeve, vil der vaare en skaevhed,
som evt. kan sadte karelageren i klemme.

54  Kearelerernesforudsagtninger

| ale konferencens sessioner efterlystes en bedre kvalificering af kerelaaer-
ne, hvorunder skal forstas en generelt bedre uddannelse i flere af uddannel-
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sens dele som f.eks. mangvrebaneforlgbet, den teoretiske og den praktiske
undervisning samt de keretekniske kurser.

Det handlede bl.a. om konkrete faardigheder, men ogsa om de mere diffuse
egenskaber, som kraeves af en god lagrer. En del karelagere savnede isaa her
en starre indsigt i paadagogik og psykologi. Som Igsning herpa blev der pe-
get paindfarelsen af et pasdagogisk grundkursus som minimum i kerelager-
uddannelsen fremover - evt. ogsatil de kerelaarere, som er faardige med de-
res uddannel se.

Hvorledes dette ngjere kunne tilrettel asgges, kraever yderligere overvejelser i
den gruppe, der pt. har kerelaareruddannel sen under revision. Men rapporten
understetter idéen heri som led i en bedre karelageruddannelse, en bedre
elevuddannel se og dermed en gget trafiksikkerhed. | overvejelserne ber ind-
gaforhold omkring financieringen af kerelaareraspiranternes uddannel sestid.
Det synes urimeligt, at kerelaaeruddannel sen ikke kan stettes via SU som sa
mange andre uddannelser. Som forholdene er nu, bliver det pa det neameste
en naturlig konsekvens, at karelagrerne kvalificeres darligt. Det anbefales
derfor at undersage mulighederne for at gere kerelaareruddannelsen SU-
berettiget.

Selve organiseringen af kerelagerskolerne er p.t. meget fri. Enhver kerelae
rer, der har gennemgaet et weekendkursus afholdt af faardselsstyrelsen kan
nedsadte sig som kerelawerunderviser. Det er et spargsma om dette, sam-
menholdt med den pa visse punkter forholdsvis summariske undervisnings-
plan for kerelaaeruddannel sen, i tilstraekkelig grad sikrer en grundig og ens-
artet undervisning af kerelagere. Kontrol af undervisningen i karelaaersko-
lerne og en bedre undervisningsplan for uddannelsen vil kunne Igse noget af
dette problem, i hvert fald pa kortere sigt. Sterre krav til kerelaarerundervi-
sere ligesd. Man ber ogsa diskutere muligheden af - pa laangere sigt - at op-
rette regulagre, statslige karelagerskoler. Her vil det nok i hgjere grad veae
muligt at have undervisere med forskellig faglig baggrund, savel pa den pae
dagogiske, den faardselsmasssige og den karetgjstekniske side, hvilket vil
kunne give en mere grundig undervisning. Det vil ogsa betyde, at uddannel-
sen i hgjere grad kan blive systematisk og ensartet.

Hertil kommer, at det for det farste bliver afgerende at kunne tilbyde rele-
vante efteruddannelseskurser til kerelarerne, som mangler konkret viden
her og nu, og opfalgningskurser hen ad vejen. For det andet forestar der en
vigtig opgave i at holde de faardige karelazrere gjour med de aandringer i ke-
reuddannel sen, som uvaggerligt vil optraade undervejsi takt med, at systemet
cementeres i stadig stigende grad. Det synes ikke fyldestgerende blot at in-
formere igennem organisationernes medlemsblade - ikke mindst af hensyn
til de fa karelagrere, som har vagt at holde sig uden for dette regi.

55  Snyderi dler tillempning?

Den foreliggende undersggelse blev igangsat p& baggrund af mange klager
over, at undervisningsplanen ikke bliver overholdt. Der blev da ogsa pa
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konferencen givet adskillige eksempler pa, hvordan kerelazere i forskellige
sammenhaange overtraader reglerne.

Der kan selvfglgelig vaae tale om egentlig snyderi - bevidst overtraadel se af
undervisningsplanens intentioner. Dette kan have sin begrundelse i ansket
om gkonomisk fortjeneste. Det kan ogsa skyldes, at man ikke mener, at un-
dervisningsplanen er god, og derfor ikke er vaad at falge - eller at det ikke
er muligt at felge den. Der var her tale om kerelagere med en mere eller
mindre negativ holdning til undervisningsplanen.

Men selv blandt konferencens positive karelaaere fremgik det, at der er me-
get vide rammer for, hvad man i praksis ger. Forskellige karelagreres prak-
sis kan afvige fra hinanden pa flere mader og af flere grunde.

Konkurrencen spiller i denne sammenhaeng en stor rolle. | visse omréder -
isag i Kagbenhavn og andre starre byer - blev der berettet om stor konkur-
rence om kunderne, og at kunderne ikke har nok viden om, hvad selve kare-
uddannelsen gar ud pA Nar andre kareskoler i omrédet overtraeder reglerne
paforskellige punkter og derved far mulighed for at give saalig fordelagtige
tilbud til kunderne, fglte mange af karelarerne sig tvunget til ogsa at “ skage
nogle hjgrner” - overtraade eller bgje reglerne - for at kunne komme med
nogenlunde konkurrencedygtige tilbud.

Endelig kan der ogsa vaae tale om, at man fraviger undervisningsplanen,
fordi det i praksis pa nogle punkter kan vaae svaat at falge den meget bog-
staveligt. | de hidtil nsevnte tilfadde vil der ofte vaare tale om, at kerelaareren
selv ser det, han ger, som en afvigel se fra undervisningsplanen. Overgangen
til det egentlige snyderi er flydende.

Man ma forholde sig forskelligt til disse former for overtraedelse. Det egent-
lige, grove snyderi, hvor man bevidst overtraader eller sager at omga regler-
ne, er selvfglgelig uacceptabelt. Omfanget af denne form for overtraadel ser
kan ikke vurderes ud fra det foreliggende materiale, kun kan det siges, at det
ud fra de ting, der blev fortalt, ikke syntes at vaae ssalig fremherskende
blandt de tilstedevaarende karelagere. Uanset hvor stor en del af karelaaer-
ne, der snyder, sa synes den imidlertid at have en stor betydning for, hvor-
dan andre karelaaer oplever vilkarene for deres praksis, og hvad de sa ved-
ger at gere.

Det ma derfor anses for ngdvendigt at sadte foranstaltninger ind for at
komme disse problemer til livs. Her vil kontrolaspektet vaae vassentligt, og
kontrol var da ogsa noget, der i nassten alle sasmmenhaange blev efterlyst af
kerelaaerne. Hvordan kontrollen skal foregd, ma ngjere diskuteres.

Det er nagope hensigtsmaessigt, at det er den samme person, der fungerer
som censor ved kerepraven og som kontrollgr af kereskolens undervisning.
Det er sandsynligvis mere formastjenligt at have en speciel gruppe kontrol-
larer, der kan tage rundt i landet og foretage stikprevevis kontrol i selve ke
reskolerne. Det vil ogsa give mulighed for at falge undervisningen tedtere i
skoler, hvor man har mistanke om uregelmaessigheder. Et sddant system
fungerer i Frankrig.



ovelsernes raskke-
falge

fortolkning af un-
dervisningsplanen

De overtrasdelser, der fortages af praktiske arsager, fordi det er svaat at til-
passe undervisningsplanen til det virkelige livs betingelse - det man kunne
kalde en tillempning af undervisningsplanen - ma man se pa med andre gj-
ne. Her ma man arbejde for forbedrede praktiske vilkar for kaereskolerne.
Foreliggende undersggelsen kan fungere som udganspunkt for diskussion.
Endvidere vil eventuelle kontrollgrer ogsa kunne indga i dette arbejde som
vejledere for de enkelte kegreskoler. Det ma desuden diskuteresi hvilken ud-
straekning undervisningsplanen bgr og kan tage hgjde for forskelligartede
vilkar.

5.6 Fortolkning af undervisningsplanen

En anden arsag til, at praksis kan vaae meget forskellig hos kerelagrere, der i
gvrigt er positive over for undervisningsplanen, ligger i selve undervis-
ningsplanen. Ofte fremgik det under diskussionerne, at en given handleméade
af nogle karelaaere oplevedes som en overtraedelse af undervisningsplanen,
mens andre faite, at den ldinden for en rimelig fortolkning af den.

Nogle af formuleringerne i kereuddannel sens dokumenter giver da ogsa mu-
lighed for tvivl. Et eksempel herpa er avelsernes raskkefalge, som blev de-
batteret en del pa konferencen. Overordnet fastslas det i K grekortbekendtge-
relsen, at “Undervisningen i teori og praktik skal integreres, og skal felge
undervisningsplanens opdeling”. | selve undervisningsplanen er anvisnin-
gerne imidlertid mere flydende. | undervisningsplanens indledning til kap.
7: “Mangvrer pave” star der, at “gvelserne ber dog gennemfaresi en rak-
kefalge, som sikrer, at eleven hele tiden fares fraen lettere til en vanskelige-
re mangvre. Det vil nogenlunde svare til den anferte raskkefelge i uddannel-
sesmalene”, hvilket dbner for den fortolkning, at det er tilladt at bytte rundt
pa to pvelser, hvis man kan argumentere for, at svarhedsgraden er tilpasset
den specielle elev, man er i gang med at undervise.

| den nye version af undervisningsplanen, der trédte i kraft 1. jan. 1996, er
der strammet lidt op pa formuleringen. Der star stadig, at evelserne skal
gennemfares i en rakkefglge, som sikrer, at eleven hele tiden fares fra en
lettere til en vanskeligere mangvre, men fortsadtelsen: “Det vil svare til den
anfarte rakkefglge i uddannelsesmalene”, er mere fast end far. Det er dog
uklart, om formuleringen fuldsteandig udelukker, at der kunne taankes en an-
den raskkefelge, som (i pasdagogisk forstand) ogsa ville svare til denne pro-
gression franoget lettere til noget svaaere.

Sammenholdes formuleringerne i karekortbekendtgarelsen og undervis-
ningsplanen, kan det for sa vidt ikke undre, at kerelagrerne er i tvivl om,
hvor bogstaveligt undervisningsplanen skal opfattes og falges. Hertil kom-
mer, at de ofte er i tvivl om retspraksis pa omradet. |falge karelarernes be-
retninger er de sager, der er blevet fart for retten, blevet afgjort med meget
vekslende resultater, og praamisserne har ikke staet klart - i hvert fald ikke
for kerelaaerne, som gav udtryk for stor tvivl om, i hvilken udstrakning de
ville kunne blive straffet for selv meget sma forseelser som f.eks. at bytte
rundt pato pinde inden for et afsnit.
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Det er selvfalgelig ikke muligt pa det foreliggende grundlag at vurdere
domstolenes behandling af klagesager. Men det forekommer ikke rimeligt
eller hensigtsmasssigt, at der hos kerelagerne skal vaae sa stor tvivl om,
hvordan overtrasdelser skal vurderes. Det, der ber sanktioneres ved overtrae
delser af undervisningsplaner, er selvfalgelig ferst og fremmest overtraadel -
ser of planens intentioner. | selve undervisningsplanen fremgar disse dog
kun meget overordnet, og planen bestér hovedsagelig af en lang ragkke del-
mal, som man skal opfylde. Dette er glimrende set ud fra synsvinklen “hvad
man ska gare”. Til gengadd giver det ikke gode anvisninger pa, “hvad der
er forbudt”.

En rimelig fortolkning af undervisningsplanen ber der vaare plads til forud-
sat selvfelgelig, at den pagaddende kerelagrer er i stand til pa tilfredsstillen-
de made at argumentere paadagogisk for sin fremgangsméade - i overens-
stemmelse med planens intentioner. Omvendt ma der selvfelgelig vaare
granser for, i hvor hgj grad man ber have lov at tillempe planen, isaa nar
praksis ikke kan passes sammen med de grundlagggende paadagogiske prin-
cipper i planen.

Det forekommer derfor hensigtsmaessigt, at der udarbejdes et ssgt principper
for fortolkningen af undervisningsplanen. Her ma det ngjere specificeres,
hvilke fortolkninger af undervisningsplanen der er tilladt, og hvilke der ikke
er det pa uddannelsens forskellige omrader. Det vil give bedre muligheder
for at oprette en egentlig kontrol med undervisningen, da det vil blive klare-
re, pa hvilke punkter undervisningen ber kontrolleres.

Hvis man i stedet for et sddant szt principper forsager sig med endnu en op-
stramning af selve undervisningsplanen, vil det selvfglgelig i en vis ud-
stragkning kunne modarbejde savel starre som mindre overtrasdelser. Men en
stramning af reglerne for at komme nogle “syndere” til livs vil uvagerligt
gere undervisningen endnu svaaere for ale de karelagere, der ogsa nu for-
seger at falge principperne og reglerne for kereuddannel sen. En fastlagygel-
se af fortolkningsprincipper ville ikke have denne negative konsekvens.

Betydningen af kareskolernes starrelse har vaget et centralt anliggende lige
fra planlaggningen af gruppesammensagningen, hvor et af formdlene var at
faindblik i sdvel de store som de sma kareskolers vilkar for at falge under-
visningsplanen. Pa baggrund af konferencematerialet kan det konstateres, at
undervisningsplanen - utilsigtet ganske vist - i visse sammenhaange skaber
forskellige muligheder og begramsninger for savel de sterre som de mindre
kareskoler. Dette er naturligvis et problem, som ber diskuteres neamere
mhp. at definere en rimelig graanse for, hvornar der ber justeresi planen for
at give mere lempelige arbejdsbetingelser, og hvornar kereskolesterrelsen
blot er at betragte som et uforanderligt grundvilkar.

57 Konkurrencen mellem kareskoler

Som naevnt har den store konkurrence mellem kareskolerne stor betydning
for undervisningsplanens overholdelse, og kerelaaerne beklagede sig over
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den gang pa gang. Man ber derfor se pd, i hvilken udstragkning det vil vaae
muligt at komme den til livs. Man kunne forestille sig flere farbare veje, idet
man dog ma holde sig for gje, at konkurrencen kerer bade pa prisen pa kor-
tet, pAmuligheden for at fakortet pa fatimer og pa elevernes komfort.

En mulighed er at regulere timeprisen for kereundervisning. Der er flere an-
dre liberale erhverv, hvor priserne er fastsat centralt, og et lignende system
kunne udmaaket tamkes i forbindelse med kereskolevirksomhed. Fast time-
pris, fast pris for teoriforlgb og for mangvrebaneundervisning o.lign. vil
kunne tage toppen af priskrigen mellem kareskolerne. Til gengadd vil kon-
kurrencen nok i hgjere grad end nu flytte sig til timeantallet.

Det samme vil vage tilfaddet hvis man fastsatte en samlet pris for et kare-
kort. Her ville det isar vaae i karelagerensinteresse at afvikle forlgbet pa sa
fa timer som muligt og sa vidt muligt undga de elever, som pa forhand ser
ud til at skulle have mange timer.

| sammenhaang med en diskussion af prisregulering ma man ogsa se pa k-
relaaernes egne forslag til nedbringelse af priserne: Momsfritagel se pa ke
retimer og nedsadtelse af afgiften pa kereskolebilen. Ogsa muligheden for
offentligt tilskud til elevens uddannelse bar diskuteres. Dette vil gare kare-
undervisningen gkonomisk mere overkommelig for eleven og vil kunne be-
tyde, at det bliver lettere at give eleven flere praktiske timer.

| den praktiske undervisning kan det ind imellem vaae svaat at fa eleven til
at tage et passende antal timer. Eleverne kvier sig bl.a. af gkonomiske arsa-
ger ved at tage mange timer, og kerelaaeren gnsker af konkurrencehensyn
ikke at fary for give mange timer. Nogle kerelagere falte sig under et vist
pres i den sammenhaang til ikke at give flere timer end de absolut nadvendi-
ge for at kunne besta karepraven, selv om eleven ville have godt of lidt flere
timer.

Som mulig lasning pa dette problem blev et fast minimumstimetal for den
praktiske undervisning fremdraget. Der er ingen tvivl om, at et sadant tiltag
vil have en rakke gavnlige effekter: Kerelagere behover ikke over for ele-
ven argumentere for, at timetallet er ngdvendigt, og det vil givero til at give
den undervisning, der er ngdvendig for at felge undervisningsplanen. Dette
forudsadter selvfalgelig, som det ogsa blev sagt ved konferencen, at det ob-
ligatoriske timetal er sa stort, at langt hovedparten af eleverne vil kunne
fardiggere uddannelsen inden for det, da man ma forvente at eleverne vil
presse pa for at ngjes med at fa de obligatoriske timer. Det ngjagtige timetal
ma selvfalgelig diskuteres, men ma formodes at skulle ligge lidt over gen-
nemsnitstimetal l et.

Modargumentet er selvfalgelig, at det kan forekomme meningslast at bruge
ale disse timer pa en elev, der lager stoffet pa meget kort tid. Herimod kan
anfares, at det selvfalgelig under alle omstaendigheder vil tage et vist antal
timer at checke, om eleven kan alle de delmdl, der stér i undervisningspla-
nen isa, nér det gadder elevens forstéelse af og reaktioner pa forskellige
trafikforhold og ikke blot beherskelse af karetgjet. Dette timetal vil selvfal-
gelig ikke vaare sa stort som det, der er brug for til gennemsnitseleven, og
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der vil sa stadig veare obligatoriske timer tilbage, som den hurtige elev ma-
ske ikke far sa stort udbytte af som andre. Omvendt vil der vaare mange
elever, som vil fa et vaesentligt sterre udbytte af den praktiske undervisning,
nar de far lidt mere end det lavest muligt antal timer, de kan besta preven
med.

Et sdant system vil g imod det traditionelle syn pa kereuddannelse, hvor
undervisningen gives til hver enkelt elev i den maangde, han/hun har behov
for, for at bringe vedkommende op pa det niveau, der kraeves ved kerepra-
verne. Et obligatorisk timetal gar ud fra det synspunkt, at der er et bestemt
pensum, som skal gennemgas, og som under alle omstaandigheder tager en
vis minimumstid. Det er et synspunkt, der typisk ligger bag undervisning af
elever i hold, og som ogsa anvendes ved tilrettelaaggelsen af teoriundervis-
ningen. | den praktiske undervisning, hvor forholdet er én lagrer - én elev, er
der sterre mulighed for at tage individuelle hensyn, men strengt taget kunne
man ogsa her gere pensum-betragtninger gaddende. Isaa nar problematik-
ken er, at det volder vanskeligheder at na hele pensum ordentligt igennem
med det antal timer, der p.t. kan sadtes af til det.

Det vil vage hensigtsmaessigt at kombinere et fast minimumstimetal med
en/nogle af de naevnte former for prisregulering.

Autorisation til kerelaere blev naevnt flere gange pa konferencen. Det kan
give bedre sanktionsmuligheder over for kerelaarere, da det muligvis vil vee
re lettere at fratage en kerelager hans autorisation end hans kerelagergod-
kendelse i forbindelse med eventuelle overtrasdelser. Men dertil kommer, at
en autorisationsordning giver mulighed for en vis regulering af kerelagerer-
hvervet og fordelingen af kereskoler, som i nogen grad vil kunne nedbringe
konkurrencen.

Springet fra alle disse reguleringer til egentlige statslige kareskoler synes
ikke stort. | sadanne kareskoler ville man vaae ude over problemer med
indbyrdes konkurrence, prisforskelle og timetal. Det synes imidlertid pa det
foreliggende grundlag at vaare en for drastisk foranstaltning. Det var kun fa
af konferencens karelagere, der nsevnte det som en mulighed. Tvaatimod
var det det generelle indtryk, at kerelarerne sadter pris pa at have et liberalt
erhverv. Det ma derfor anbefales, at man i farste omgang forseger at |@se
problemerne inden for det nuvaaende regi.

5.8 M angvr ebanen

Tidsanvendelsen pa mangvrebanen er noget af det, der kalder pa faste ram-
mer. Der er meget i konferencematerialet, som taler for, at man som mini-
mum kan kraeve 3 timers gvelser pa mangvrebanerne. Om undervisningsfor-
|abet bar deles op i to halvdele med 1% time ad gangen, kan diskuteres, men
synes svaat at besvare uden mere objektiv viden at forholde sig til. Det sy-
nes under alle omstasndigheder tidsmaessigt vanskeligt at besgge banen to
gange. Spergsmdlet er, hvorvidt der ber tages hensyn til dette praktiske for-
hold eller g.
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En del avrige forhold sasom antal elever og om eleven skal vaare aleneii bi-
len er der taget hgjde for i den revision af undervisningsplanen, der tradte i
kraft i januar 1996. Det maximale antal elever pr. kerelagrer er sat til 3, og
det papeges, at eleven - bortset fra under en kortvarig instruktion - skal vaae
alenei bilen. Der er endvidere taget hgjde for kontrol med mangvrebanerne:
Med en liste over, hvilke elever der har vaaret pA mangvrebanen, hvilken kg-
relaaer som har givet dem undervisning, samt hvor laenge eleven har vaget
pa banen, hdber man pa en generel opstramning af mangvrebaneforl gbet.
Hvorvidt der har vaaet et positivt udfald af disse tiltag, ma sta ubesvaret
hen, indtil en yderligere evaluering, evt. palokalt plan, har fundet sted.

| selve kapitlet om mangvrebanerne er de kabenhavnske tilstande beskrevet
mere uddybende end de forhold, som ger sig gaddende i provinsen. Dette
haenger naturligvis sammen med, at der i provinsen synes at vaae meget
bedre rammer omkring denne del af undervisningen: Til gengadd ma de be-
tale langt mere end deres kabenhavnske lidel sesfadler! Spargsmalet er, hvad
man kan gere ved de kabenhavnske tilstande, som er begrundede i en langt
hérdere konkurrence, og som karelarerne beskriver breder sig til de starre
byer i provinsen. Der henvises her til dette kapitels mere overordnede re-
fleksioner vedr. konkurrenceforholdene, som tydeligt slog igennem pa ma-
navrebanerne.

Mht. de konkrete @velser, som forventes gennemgaet pa mangvrebanen, skal
der tages stilling til, om den i undervisningsplanen definerede rakkefglge
skal opfattes som en vejledning eller et krav. Det kunne undersgges, om
raekkefalgen af @velserne faktisk har den betydning, som man oprindeligt
har tillagt den, eller om man lige saforsvarligt kunne lade eleverne gennem-
fore evelserne i et lidt mere individuelt sammensat @vel sesprogram - ogsa
set i lyset af, at det foregar pa en lukket avel sesplads.

Eftersom kerel aareruddannel sen er et stort emne, som gennemsyrede sa godt
som hele konferencen, skal dette ikke tages op i denne specifikke sammen-
haang vedr. mangvrebanerne. Dog ber det nsevnes, at obligatoriske efterud-
dannelseskurser til mangvrebaneundervisning ber etableres, idet man ellers
ikke vil fafat pa de kerelaaere, som alerede har vaaret igennem hele uddan-
nel sesforl gbet.

Som refereret blev der peget pa muligheden i en mangvrebanepreve. |deelt
set kunne en sadan preve sikre, at eleven lige pracist far laat det, som man
forventer, vedkommende skal kunne efter et gennemgaet mangvrebanefor-
Igb. | praksis kan man imidlertid forestille sig en ragkke problemer, hvoraf
nogle vil vaae sammenlignelige med de problemer, man har med de eksiste-
rende prover sdsom ventetider, kriterier for, hvorn&r man har bestaet hhv.
ikke bestéet etc. Lige under overfladen lurer ogsa det mere principielle
spargsmal, om man pa nuvaarende tidspunkt ensker at gere kegreuddannel sen
endnu mere proveorienteret, end den alerede er. Der kan her drages en pa-
ralel til den teoretiske prave, hvor netop et af problemerne var de evalue-
rende provers dominansi den teoretiske undervisning.

Der bar under alle omstasndigheder undersgges mulighederne for bedre
gkonomiske rammer om forlgbet, herunder om det ville vaare en lgsning at
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lade mangvrebanerne fungere i statsligt regi eller bidrage med tilskud, som
ville vagre tilstrakkelige til at deampe den vaaste konkurrence.

Mangvrebanerne kan vaare med til at skabe trygge rammer om elevernes
farste erfaringer med bilkarsel, og dette kan siges i sig selv at vaae et for-
mdl. Det kan imidlertid ikke pa det foreliggende grundlag besvares, hvor
meget bedre eleverne bliver til de praktiske kerefaadigheder af at opholde
sig et givet antal timer pd mangvrebanen. | denne forbindelse kunne man
evt. gennemfare en mindre undersggel se, hvor kerefaardighederne evalueres.
Dette kunne skabe grundlag for en bedre vurdering af, ngjagtig hvor mange
timer eleverne synes at have brug for pA mangvrebanerne, om forlabet skal
vage splittet op i to halvdele etc. En anden mulighed bestar naturligvisi at
stette sig til de undersagelser af samme problemstilling, man fra udenlandsk
side har gennemf art.

5.9  Den teoretiske undervisning

Et af de vaesentlige problemer ved overholdelse af undervisningsplanen er at
opna den kreevede integration af teori og praksis. Det kan isag for den lille
kareskole vage svaat at danne hold pga. konkurrencen om eleverne. Til
gengadd kan det blive svagere at koble teori og praksis for hver enkelt elev,
nar det ikke er den samme karelager, der underviser i det, sddan som det of -
te foregdr i starre kareskoler - og ogsa i samarbejder mellem sma karesko-
ler.

Der er ingen tvivl om, at karruselteori er imod undervisningsplanens inten-
tioner ligesom den fortolkning, at man bare skal have gennemgaet alt teori-
stoffet - uanset raskkefglge - inden teoripraven.

Til gengadd vil det nok vazre svaat at undgd, at der ind imellem vil ga et
stykke tid mellem undervisningen i et givet emne i teori og afprevningen i
praksis pa grund af nogle elevers langsommere tempo i den praktiske indlee
ring. Det svarer til den fortolkning, at der ikke ma undervises praktisk i et
emne, far der er blevet undervist i det i teorien. Det vil dog selvfglgelig vee
re hensigtsmaessigt, om kerelagerne forsgger at minimere tiden mellem teori
og praksis ved f.eks. at lagge forholdsvis flere praktiske timer med de tunge
elever mellem de enkelte teorilektioner.

Et andet problem ved koordineringen af teori og praksis er det forhold, at
naesten halvdelen af de i lagervejledningen anbefalede teorilektioner ligger
for de farste pvelser pavej, sdledes at der bliver et forholdsvis kort teorifor-
lgb at fordele de praktiske lektioner pa. Lagervejledningen forudsadter her,
at mangvrebanen deles op i 4 lektioner, hvilket ikke stemmer overens med
den praksis, som hovedparten af kerelaaerne berettede om. Det vil nagpe
vage realistisk at forvente mangvrebanen delt op i s mange lektioner.

Det forekommer rimeligt af hensyn til tilrettelasggelsen af den praktiske
kersel at gere som foreddet of flere karelagere pa konferencen, nemlig at
visse af de teoretiske afsnit, der nu er placeret, for eleven far lov at kare i
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den rigtige trafik, kan lagyges lidt senere. Det drgjer sig konkret om under-
visningsplanens kapitler 3 “Kgretgjers mangvre-egenskaber”, 4 “Trafikant-
adfead” og 5 “Vejforhold”. Disse meget generelle kapitler udger en vaesent-
lig baggrundsviden for elevens vurderinger af den trafik, han/hun kerer i,
men det ma skennes, at de far ste gvelser pavej kan gennemfares forsvarligt
uden denne viden i betragtning af de relativt ukomplicerede trafikale for-
hold, som disse gvelser forudsadter. Undervisningen i disse kapitler burde
saledes kunne foretages sidel gbende med de farste gvelser pa vej. Der ber i
denne sammehaang indfgje en bestemmelse om, hvornar i forlgbet teoriun-
dervisningen i disse emner skal vagre gennemfart, for at sikre at denne viden
foreligger, nér eleven skal til at vurdere mere kompliceret trafik.

Rakkefaglgen af emnerne i undervisningsplanen blev genstand for en del kri-
tik under konferencen, og der fremkom konkrete forslag til omflytninger.
Ved revision af undervisningsplanen ber disse forslag diskuteres - ogsa som
led i en overordnet diskussion af undervisningens binding til undervisnings-
planens rakkef gl ge.

5.10 Den praktiske undervisning

Den store variation i svaarhedsgraden ved de indledende avel sesstragkninger,
som kerelagerne benytter, ma give anledning til at indskaarpe vigtigheden
af, at eleven ikke i de farste lektioner pa vej udsadtes for komplicerede tra-
fiksituationer, heller ikke selv om karelaaeren tager sig af dem for eleven.
Selvfalgelig er dette et ideal, som man nagpe helt kan opna, men som man
ber stragbe hen imod. Er der langt til egnede straskninger, kunne man over-
veje det forslag, som en kerelaer fremkom med, at man sadter to elever i
bilen, s3 man féar mere tid til radighed. Tilsvarende kunne man gere senere i
uddannelsen i omrader, hvor der er langt til kompliceret bytrafik.

511 Det kgretekniske kursus

En mere generel diskussion, nar der tales karetekniske kurser, er, hvad det
egentlige formal er med dem. Som det fremgik af gruppediskussionerne, sa
en del karelagere forskellige effekter af kurserne. Der er forskraskkelsen her
og nu over ikke at kunne mangvrere sig ud af en situation. Denne skulle fare
til en forstéelse af de fysiske betingelser, som bilkersel er underlagt isaa,
nar faret er darligt. Derudover erhverver eleven sig karetekniske feadighe-
der, som kan brugesi &r fremover paamindelig vej.

Hvordan den egentlige effekt er af kereteknisk kursus, ville kraeve en mere
systematisk gennemfeart evaluering af undervisningen der. Selv om det fal-
der uden for denne undersggel ses rammer, skal der alligevel peges p3, at en
sadan endnu ikke er gennemfart i dansk regi.

Nar man taler om effekt af kareteknisk kursus, ma man ikke glemme hastig-
hedsproblematikken, som er central, nar undervisningen pa kereteknisk an-

33



instrukteruddannel -
se

efterbearbejdning af
kurset - risikolage

avrige forhold vedr.
karetekniske kurser

de karetekniske
kursers relevans

ventetider

lagg er i fokus. Maske er det her, man virkelig kan opna noget for trafiksik-
kerheden pa laagere sigt, den kendsgerning taget i betragtning, at hastighed
synes at vage en af de vassentligste uheldsfaktorer.

Der bar kreaves en instrukteruddannelsen til alle kerelaaere, og vigtigt i
denne sammenhaang er instruktionen i betydningen af gvelserne: Hvad er
det prascist, man forsager at opnd med dem. At den terre bane skal af proves
inden den glatte bane, bar vaae et centralt element i denne instruktion.

Hvornar ber eleven komme pa kareteknisk kursus? Som udgangspunkt bar
man fastholde kravet om, at eleven ikke bespger anlagyget for tidligt i un-
dervisningsforlgbet, men heller ikke sa sent, at der ikke efterfglgende er
plads til en efterbearbejdning af kurset. Denne efterbearbejdning af kurset
synes at vage en ngdvendighed for sa vidt muligt at undgd, at eleverne mis-
bruger deres erfaringer fra det keretekniske kursus. Det synes blot vanske-
ligt at finde nogle egnede rammer omkring netop en sadan efterbearbejd-
ning, hvor risikolaaen kan inddrages, da den teoretiske undervisning pa det-
te tidspunkt i kereuddannelsen er afsluttet. Hvorledes man kan standardisere
undervisningen her, bar tages op til diskussion.

Desuden kunne man diskutere og forsage at fa felgende belyst om de kare-
tekniske kurser, som det ville veae for detaljeret at komme ind pa pa nuvee
rende tidspunkt:

¢ hvilke muligheder og begramsninger er der ved et krav om, at en gvelse
skal gentages et bestemt antal gange? Er der specifikke gvelser, man en-
ten ber op- eller nedprioritere?

e skal man benytte sig af biler med ABS-bremser eller g7?

¢ hvorledes kunne man gennemfare bedre kontrol med og vedligeholdelse
af anlasggenes fysiske tilstand?

e skal kerelaaeren selv undervise, eller skal det kun vaae instruktarerne?

Endelig er der spergsmélet, om det ber vagre obligatorisk at opfalge kurset.
Dette skal sesi forhold til, hvad det egentlige forma med kurset er. Inden
man indfarer opfalgningskurser, bar man maske inddrage mere almen viden
om trafikanters adfeard i glat fare.

5.12 Kareproverne

Det blev fremhaevet pa konferencen, at der flere steder er ret lange venteti-
der til de teoretiske og praktiske praver. Det fremgik ogsa klart, at dette i
hg grad besvaaligger tilrettelasggelsen af undervisningen og modarbejder
en efterlevelse af undervisningsplanen. Det er uacceptabelt, at den praktiske
undervisning deles over i to af teoripreven, sa stoffet | farste omgang hastes
igennem, for at man kan na det hele far teoripreven og alligevel gemme et
passende antal praktiske timer til efter teoriprgven, fordi man ma vente pa
den praktiske prave. Det er fra et trafiksikkerhedssynspunkt heller ikke ri-
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meligt, at eleverne sendes til preve “pa chancen” pa et tidspunkt, hvor
han/hun ikke er helt klar, fordi preven har skullet berammesi for god tid, og
man ikke ensker at fa en ny lang ventetid. Det ber derfor overvejes, hvordan
disse ventetider kan bringes ned, sa eleven kan komme til kegrepreve pa det
tidspunkt, hvor der er behov for det.

Teoripraverne blev kritiseret for at veae sd specielt formulerede, at meget
teoriundervisning bliver brugt pa at laare eleverne sprogbrugen. Det ligger
uden for denne undersggelses rammer at tage stilling til teoriprevens ud-
formning, dens gyldighed og palidelighed, men kritikken understreger be-
hovet for, at billeder og tekster, der indgar i disse prover, ngje afproves, sa
fejl og ting, der kan misforstas, sa vidt muligt fjernes. Og ogsd, at der fortsat
straebes efter billedernes relevans.

Den mere specifikke kritik af enkelte problematiske udtryk sasom vejens
udstyr, vejens forlgb osv. - er man ved at tage hgjde for ved udarbejdelsen
af teoriprever. De evaluerende praver ber tilsvarende afpraves for ikke at
risikere at laare eleverne noget forkert. Dette er issa problematisk, hvis en
meget stor del af teoriundervisningen baserer sig pa evaluerende prover,
hvilket i avrigt heller ikke er paadagogisk anskvaadigt. Det vil vaae hen-
sigtsmasssigt, som ogsa mange kerelagere ger det, at billeder og svar i de
evauerende prever som hovedregel gennemgas med eleverne for at undga
misforstael ser af teoristoffet.

Der er to forhold ved den praktiske preve, som ifglge kerelaarerne betinger,
at der er alt for store forskelle pa praverne. Det ene er, at provestederne va-
rierer meget med hensyn til hvor kompleks trafik, der umiddelbart er for
hénden. Det ber derfor nok overvejes, i hvilken udstrakning de helt sma
prevesteder kan opfylde rimelige krav til svaahedsgraden i en kereprave.
Dette ma ogsa ses pa baggrund af, at prevens svaarhedsgrad i nogen grad er
bestemmende for, hvor svaare situationer eleverne bliver sat i under uddan-
nelsen.

Ud over variation i selve pravestedet mente kerelaaerne ogsa, at de preve-
sagkyndige er for forskellige og ikke atid nok inde i undervisningsplanen. |
den foreliggende undersagelse har der ikke vaaret mulighed for at hegre de
pravesagkyndiges egen mening om sagen, men i sammenhaang med den re-
vision af kerelaaeruddannelsen, der netop er igangsat, burde man méaske og-
sa se ngjere pa uddannelsen af de prevesagkyndige, for at sikre, at der er
overensstemmel se mellem uddannel sernes indhol d.

| lyset af de gentagne gnsker, der blev fremsat pa konferencen om en laange-
re og mere indholdsrig preve, der i hgjere grad kan vise, hvad eleven kan,
bar man overveje at forlaange den.

5.13 Videreundersggelser?

| neavaarende undersagel se blev der tegnet et praktisk billede af den under-
visning, der tilbydes i danske kareskoler landet over. Pa forhand havde man
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valgt at ville kigge neamere pa betingel serne for undervisningen, hvorunder
man i denne forbindelse skal forsta de betingel ser, som karelagrerne ud fra et
subjektivt perspektiv oplever enten fremmer eller haammer dem i at kunne
give kareskoleeleverne en god og solid kereuddannel se.

Man kunne have naamet sig samme emne pa mange andre mader. F.eks.
kunne mere objektive oplysninger om ventetider ved karepreverne, konkre-
te forespargsler til de forskellige skolers prisniveau etc. have vaaret mulig-
heder. Man kunne ogsa vaae gaet mere arbejdspsykologisk til vagks ved i
hgjere grad at have afdaskket noget om karelaaernes arbejdstid og arbejds-
kvalitet, som de oplever den. | materialet var der f.eks. utilfredshed med
merkekarslen, hvor de bliver nadt til at arbejde meget sent. Dette er et tem-
melig konkret problem, mens der andre steder var en mere generel utilfreds-
hed med den utilstreekkelighedsfalelse, som undervisningsplanen kunne
presse visse karelagere ud i: At vaae ngdt til at springe over, hvor gaardet er
lavest af hensyn il sit levebred.

Nar det skal overvejes, om der herefter er grundlag for at gai gang med et
tredie trin i undersggelsen af kareskolernes undervisningskvalitet og -vilkar,
bliver det afgerende at forholde sig til, hvad man praecist vil med en videre-
ferelse. Er der behov for at fa afdackket det prascise omfang af de problemer,
der er blevet udpeget i foreliggende undersggel se?

Det vurderes her, at det foreliggende materiale i tilstragkkeligt omfang bely-
ser de problemstillinger, der er centrale mht. kereskolernes undervisning. En
yderligere prasisering vil nagpe give anledning til veesentlig anderledes
konklusioner end dem, der kan drages her. Synspunkter fra andre grupper,
f.eks. elever dler pravesagkyndige, kunne vaare oplysende i sammenhaang
med visse af problemerne, men det vil nok veare mere hensigtsmasssigt at
vente med at formulere eventuelle projekter af den art, til man via diskussi-
oner af de foreliggende resultater har fundet konkrete problemstillinger, som
det er ngdvendigt at belyse.

514 Opsummering og konklusion

Der findes et dags indlagingskontinuum, som gar fra en intuitiv, empatisk
indlaging (=en indfglende og meget individuelt orienteret indlaging, hvor
der farst og fremmest tages hensyn til eleven og den konkrete undervis-
ningssituation) til en mere stiv, objektiv definérbar indlaging (=en indlae
ring, hvor man i hgjere grad laagger veagten pa kvantitet og udenadslage).
Der er fordele og ulemper ved begge ekstremer, som undervisningsplanen
kan placeres et sted imellem:

Pa den ene side er undervisningsplanen meget deltaljeret, og pa den made
kan den enkelte karelagrer, som skal anvende den i sin hverdag, opleve at
vage bunden i sin undervisning. Pa den anden side er denne "binding" en
form for kvalitetssikring, vel at magke s laange man inden for rammerne af
uddannelsen kan falov til at arbejde med elevernesindividuelle forskelle pa
forsvarlig vis. Det er bl.a. her, a en del kerelagere er utilfredse, idet de op-



lever deres paadagogiske virkefelt indsnaevret af en undervisningsplan, som i
visse sammenhamge ikke tager hgjde for den konkrete indlaaingsproces.

De vassentligste problemer for kareundervisningen, saledes som de er blevet
belyst i denne rapport, bestar i falgende:

Der er meget stor konkurrence mellem kereskoler, isaa i de sterre byer,
hvilket medfarer, at en del kerelagere faler sig presset til at overtraede
visse af reglerne. Konkurrencen i sammenhaang med elevernes interesse i
at fa kortet sa billigt som muligt kan ogsa betyde, at nogle elever kun far
det absolut minimale timetal, som er ngdvendigt, for at eleven kan besta
kareproven, selv om det fra et trafiksikkerhedssynspunkt var mere hen-
sigtsmaessigt, at de fik lidt flere timer.

Der er en hel del overtraedelser af reglerne, dels med forsad, fordi man af
forskellige grunde ikke gnsker at falge planen, og dels af ned, fordi de
praktiske vilkar ngdvendigger det.

Der er ind imellem stor tvivl om, hvordan undervisningsplanen skal for-
tolkes, og falgelig ogsa om, hvorndr det, man ger, er en overtraadelse af
planen.

Karelaaernes forudsagninger er ikke gode nok. Dels er grunduddannel-
sen mangelfuld, isea pa det paadagogiske felt, og dels er der brug for me-
re efteruddannel se.

Eleverne (og deres foraddre) har ikke tilstrakkelig viden om kereuddan-
nelsen og stiller ofte ikke krav til kvaliteten af undervisningen. De foku-
serer som regel mere pa pris og timetal.

Der kares ofte for kort tid pd mangvrebane i forhold til undervisnings-
planens bestemmel ser.

Undervisningsplanens opbygning, hvor en stor del af teorien ligger far
kersel pavej, giver problemer ved afviklingen af den praktiske undervis-
ning.

Forskelle i elevernes forudsagninger samt fravaa fra undervisningen gar
det ofte svaat at integrere teoretisk og praktisk undervisning.

Det kan ind imellem volde problemer at finde egnede avel sesstragkninger
til den praktiske karsel i tilstrakkelig naearhed af kareskolen.

Der er ofte lange ventetider pa teoretiske og praktiske prever, hvilket
skaber problemer ved tilrettelasggel sen af undervisningen og kan medfere
uhensigtsmaessige indlaaringsforl gb.

En rakke forskellige foranstaltninger kunne taankes at bidrage til I@sningen
af disse problemer:

Konkurrencen ber sagt deampet. Her kan der diskuteres midler som f.eks.
faste timepriser og obligatorisk mindstetimetal for den praktiske undervis-
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ning. De muligheder, der ligger i en autorisationsordning for kerelaaere bar
ogsa tages op til debat i denne sammenhaang. Det ber ligeledes undersages,
om timepriserne kan nedsadtes pa grundlag af f.eks. momsfritagelse af kere-
timer, nedsadtelse af afgiften pa kareskolebilen og evt. statstilskud til kere-
timer.

Man ma forsgge at komme snyderiet til livs. Dette kan f.eks. geresi form af
saaligt udpegede kontrollgrer, som kan kontrollere undervisningen i selve
kareskolen. Sadanne kontrollarer vil ogsa kunne vaae radgivende mht. |gs-
ning af problemer i kareskolen og forbedring af praksis, sdledes at ogsa
nogle af de overtraadelser, der bunder i praktiske vilkér, kan undgas. Sankti-
oner af overtraadelser bar stadig ligge i domstolenes regi.

Der bar udarbejdes principper for fortolkningen af undervisningsplanen, s&
ledes at det i hgjere grad gaeres klart, hvilken praksis der ligger inden for un-
dervisningsplanens intentioner, og - ikke mindst vigtigt - hvilken praksis der
ligger udenfor. Dette vil give sikrere rammer at planlaggge undervisningen
indenfor og ogsa bedre udgangspunkt for at vurdere eventuelle overtraadel-
ser. | sadanne principper bar der tages stilling til problemerne omkring evel-
sernes raskkefglge og integration af teori og praksis. Det vil endvidere vaae
rimeligt at se pa, om undervisningsplanen i denne forbindelse ber revideres
pavisse punkter.

Kerelaareruddannelsen skal forbedres, og specielt skal det paadagogiske og
psykologiske omréde opprioriteres. Forudsagningerne hos dem, der under-
viser kerelagere, samt kontrol af kerelaaerskoler som sikring af en ensartet
undervisning ber indgai diskussionernei den gruppe, der siden foraret 1997
har arbejdet med revision af kerelaaeruddannelsen. Pa laangere sigt kunne
man eventuelt overveje at oprette statslige karelagerskoler. Ogsa de preve-
sagkyndiges uddannel se burde indga i diskussionerne.

Kunderne - eleverne og deres foraddre - skal informeres grundigt om kere-
uddannelsens formal og konkrete indhold, s de dels far en forstaelse for
vigtigheden af selve uddannelsen og ogsa far bedre grundlag for at vurdere
kareskolernes tilbud.

Endelig bar ventetiderne ved kerepraverne nedbringes, sa kerelaaerne ikke
af administrative grunde forledes til ikke at falge undervisningsplanen.

Hvilke af disse foranstaltninger, der konkret skal fares ud i livet, ma beslut-
tes efter indgaende diskussioner mellem de bergrte parter. Herunder ma man
vage opmagrksom pd, at kereuddannel sessystemet er komplekst, og dette har
betydning, ndr man forsgger at forbedre dér, hvor tingene pa nuvaaende
tidspunkt ikke virker. Nye krav vil formentlig medfare nye former for til-
lempelse, hvorfor der i en analyse af mulige tiltag ber tages ngje stilling til,
om man kan forudse oplagte méder at "snyde" pa med de tiltag, man pataan-
ker at indfare.



6 Sammenfatning

| oktober 1986 tradte nye regler for kereuddannelsen i kraft i Danmark. Der
indfertes en detaljeret undervisningsplan. Planen indeholdt dels nyt stof,

nemlig risikolaae, hvorved forstas optraming i at veare opmaarksom pa muli-
ge problemer og kritiske situationer i trafikken, og hvordan det er fornuftigt
at handle, for at undga problemerne. Dels foreskrev planen en paadagogisk
fremgangsmade: Undervisningen ska starte med de lette gvelser og skal

gradvist blive svaaere, og rakkefalgen af avelserne i planen er bygget op
efter dette princip. Den teoretiske og den praktiske undervisning skal sam-
ordnes, sd den praktiske undervisning i et emne sker kort efter den teoreti-
ske undervisning i samme emne. Den praktiske undervisning skal starte med
simple gvelser pa en lukket gvelsesplads, og til den efterfalgende karsel pa
vej skal der udvadges strakninger af stadig stigende sveerhedsgrad. Til sidst
i forlgbet ligger et kursus pa kereteknisk anlasg.

| den arraekke, systemet har vaaet i funktion, har der imidlertid veaet tilba-
gevendende klager over, at en del kerelagere ikke overholdt planen. Tra-
fikministeriet bad derfor Rf T se nea'mere pa problemerne.

Undersggelsen er foretaget som en konference, hvor karelaarere fra hele lan-
det i gruppediskussioner har beskrevet egen og kollegers praksis, har fortalt,
hvor problemerne efter deres mening ligger, og givet ideer til, hvordan de
evt. kan Igses. Deltagerne var 46 karelagrere, der havde meldt sig pa grund-
lag af annoncer i fagblade og pa berammel seskontorerne. K onferencen fandt
sted d. 1-2. november 1995, og emneomraderne var mangvrebanen, teoriun-
dervisningen, den praktiske undervisning, gvelser pa kereteknisk anlesg
samt en rakke mere overordnede problemer omkring undervisningens orga-
nisation.

6.1 M angvr ebanen

De fleste af konferencens karelagrere fandt, at det er en god idé, at eleverne
starter med at kare pa mangvrebane. Det anbefales i undervisningsplanen at
bruge mellem 3 og 5 timer pa banen, og den generelle tendens blandt de til-
stedevagende var ca. 2-4 timer. Et vassentligt problem er det dog, at en del
elever far alt for kort tid pa banen; helt ned til 20 min. blev naevnt. Dette er
isaa tilfaddet i Kgbenhavn og til en vis grad ogsdi andre starre byer. En stor
del af arsagen hertil skal findes i den store indbyrdes konkurrence mellem
kereskolerne, som gar, at mange kereskoler gerne vil give sa billigt et tilbud
til eleverne som muligt.

Hele banekarslen afvikles som regel ad én gang, da det kan veae sveat at fa
eleven med pa bane flere gange. Det kunne give problemer med traghed.
Der var nogen kritik af raskkefglgen af ovelserne, som visse kerelagere gn-
skede i hgjere grad at kunnetilpasse til hver enkelt elev.
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6.2  Teoriundervisningen

Savel den teoretiske som den praktiske undervisning skal fglge undervis-
ningsplanens afsnitsopdeling. Det volder imidlertid ofte vanskeligheder at
opna den foreskrevne koordination af teori og praksis. Det kan vage sveat at
samle elever nok til et teorihold. Risikoen ved at lade elever vente p3, at et
nyt hold starter, er, at eleverne sa bare finder en anden kareskole, hvor de
kan starte med det samme. | nogle kareskoler praktiseres da ogsa “karrusel -
teori”, dvs. at eleverne far lov at hoppe med pa teoriholdet pa et vilkarligt
sted i forlgbet.

Det er isag de sma kereskoler, der kan have problemer med at samle elever
nok sammen, mens de starre kareskoler har lettere ved at starte hold op til-
straskkeligt tit til at holde ventetiden nede. Flere enkeltmandskereskoler har
|@st problemet ved at samarbejde om teoriundervisningen.

Dette betyder bla. at det - bade i sma og store kagreskoler - ofte er forskellige
lagrere, der underviser eleven i teori og praksis, hvilket kan gere det vanske-
ligt at sasmmenholde elevens fremskridt i teori og praksis.

Andre forhold, der besvaaligger koordineringen, er elevers fravaa fra én el-
ler flere lektioner og at eleverne gar fremskridt med meget forskellig hast
ved den praktiske karsel. Desuden ligger der meget teoristof i undervis-
ningsplanen far eleven kommer ud at kerei den rigtige trafik, og ndr man sa
er ndet dertil, ma man til at skynde sig i den praktiske undervisning for at
falge med teoriundervisningen. Alt dette betyder, at der ind imellem kan ga
forholdsvis lang tid mellem den teoretiske og den praktiske undervisning i
et emne.

Der var en tilbagevendende diskussion af, i hvilken udstraekning undervis-
ningsplanens rakkefal ge er/ber veare fuldsteendig bindende for undervisnin-
gen, idet man gnskede at kunne tage hensyn til den enkelte elevs saalige
problemer.

6.3  Den praktiskeundervisning

| de store byer kan det vaae svaat at finde tilstragkkelig ukomplicerede
stragkninger til de farste karetimer i tilstraskkelig naahed af kereskolen.
Omvendt kan kerelaaere pa landet have problemer med at finde tilstraekke-
lig kompliceret bytrafik at lade eleverne gve i - et problem, der forstaarkes
af, at en del prevesteder er s smd, at de ikke byder pa kompliceret trafik til
karepraven.

Eleven bliver som regel hentet ved timens start. Det er ofte kerelaaeren, der
karer bilen ud til stragkningerne i de farste keretimer, men nogle lader ele-
ven kare selv. Enkelte af de tilstedevaaende kerelaaere udvadger ikke
straekninger, men lader blot eleven kere fra det sted, hvor han/hun bliver
hentet.



Markekersel er obligatorisk, men det blev pdpeget, at dette voldte stort be-
svag om sommeren, hvor man ma kare meget sent.

Det blev kritiseret, at nogle kareskoler giver eleverne meget fa timer. Ele-
verne gnsker sa fa timer som muligt, og det kan veae svaat at overbevise
dem om, at flere timer er ngdvendige.. Af konkurrencemasssige arsager kan
man blive tilbgjelig til at Salidt af pa kravet om flere timer. Et obligatorisk
minimumstimetal blev foreslaet.

Savel ved det teoretiske som ved den praktiske prove er der en del steder
lange ventetider, hvilket skaber problemer med at tilrettelasgge undervisnin-
gen i overensstemmelse med undervisningsplanen og ogsa kan betyde, at
elever far lov at gatil preve, selv om de ikke er helt klar til det for at undga
en ny lang ventetid.

6.4 K greteknisk kursus

Karelaaerne havde generelt en positiv holdning til det keretekniske kursus.
De fleste af konferencens kerelaarere gav udtryk for, at de lagde det ret sent
i forlgbet, men det blev kritiseret, at man stadig ser nogle elever blive sendt
for tidligt pa kereteknisk kursus, selv om problemet ikke synes at vagre sa
stort som tidligere. Nogle kerelaaere underviser selv eleverne pa anlaagget,
men en del benytter sig i stedet af anlagygets instrukterer.

De hyppigste holdsterrelser synes at vaae ca. 6 elever, men helt op til 12
blev naevnt. Det blev fremhaavet, at mange elever ad gangen naturligt ned-
satte undervisningstiden for den enkelte. Man fandt det afgerende, at man
gav eleverne gvelserne i den rigtige rakkefalge, og ikke - som man havde
set eksempler pa - lod nogle elever kgre pa glatbanen far den tarre bane.

Det blev fores&et, at eleverne far lejlighed til ogsa at preve biler med ABS-
bremser pa det keretekniske anlagg.

6.5 Generélle problemstillinger

De fleste af de tilstedevagende karelagrere var som udgangspunkt positive
overfor undervisningsplanens indhold, men det var dog de faareste, der
mente, at det var uproblematisk at efterleve den. Man gnskede i hgjere grad
at kunne tilrettelagge undervisningen under hensyn til den enkelte elev og
de lokale trafikforhold. Der blev gentagne gange ytret tvivl om, hvordan
undervisningsplanen skal fortolkes, og man gnskede det i hgjere grad prasci-
ceret, hvilke regler der skal falges. Mange gnskede bedre kontrol med un-
dervisningen for at komme overtraadel serne af undervisningsplanen til livs.

Den praktiske kareprave som kontrol af undervisningen blev kritiseret for at
vage for kort, og ogsa for uensartet fra prevested til prevested og hos for-
skellige preovesagkyndige. Lamngere/svaaere/flere prover var blandt forsla-
gene.
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Der var et klart gnske blandt kerelarerne om at fa en bedre grunduddannel -
se isar pa det paadagogiske og psykologiske omrade. Som miunimum blev
foresldet et voksenpaadagogisk grundkursus - evt. ogsa udbudt til allerede
uddannede kerelaaere. Ogsa mere specifikt skulle der gives bedre forudsa-
ninger for at undervise pA mangvrebanen og pa kareteknisk anlagg. Mulig-
heden af offentlige kerelagerskoler vandt en del tilslutning. Man gnskede
ogsa bedre og mere efteruddannelse til kerelagere. De provesagkyndiges
forudsagninger blev dreftet, og fadles kurser blev foresl &et.

En vaesentlig faktor er det, at kunderne - eleverne og deres foraddre - er fo-
kuserede pa karekortets pris og ved alt for lidt om selve uddannelsen. Dette
mente kerelarerne, at der burde rades bod pa f.eks. ved informationsbrochu-
rer, TV-spots, videofilm eller lignende. Endvidere kunne en prisnedsadtel se
pa baggrund af f.eks. fjernelse af moms pa keretimer, nedsadtelse af afgiften
pa kereskolebilen eller statstilskud til uddannelsen gere det lettere at give
eleven flere timer. Faste timepriser - lokalt eller palandsplan - blev ogsa fo-
resldet.

Generelt efterlyste karelaaerne starre respekt for deres arbejde, dels hos
kunderne og dels hos myndighederne.

6.6  Diskussion og konklusioner

Pa baggrund af kerelaernes oplysninger foretog forskerne en vurdering af
problemerne og mulige foranstaltninger blev foresl &et.

Konkurrencen mellem kareskoler er en vassentlig faktor i forbindelse med
overtredelser af undervisningsplanen. Den begr derfor sggt deampet. Her
kunne midler som faste timepriser og obligatorisk minimumstimetal indga,
og mulighederne i en autorisationsordning ber diskuteres. Ogsa kerelarer-
nes forslag til nedsadtelse af timepriserne ber tages op i denne sammen-
haang.

Overtraedelserne af planen er i sig selv i et problem, fordi mange karelaaere
faler sig presset af dem til selv at overtraade planen. Der bar derfor vaare en
oget kontrol f.eks. i form af specielt udnaavnte kontrollgrer, der ved besgg i
kareskolerne dels kan sikre sig, at undervisningen er god nok, og dels kan
fungere som radgivere mht. lasningen af problemer i kereskolen.

Mange karelaarere gav direkte og indirekte udryk for, at det er sveat at vide,
hvordan undervisningsplanen praecist skal fortolkes, og det kunne derfor
vage formdstjenligt at udarbejde principper herfor, hvor det prasciseres,
hvad der er acceptabel - og ikke mindst uacceptabel - praksis.

K grelaareruddannelsen bar forbedres, og der ber endvidere ses naamere pa
forudsagtningerne hos dem, der underviser kerelaaeraspiranter, og pa under-
visningen i karelaarerskolerne, sa et ensartet niveau kan sikres. Oprettel se af
statslige kerelagerskoler kan evt. overvejes pa langere sigt. Ogsa de prove-
sagkyndiges uddannelse ber indgai diskussionerne.



Det er uacceptabelt, at lange ventetider til karepraverne besvaaligger en
overholdelse af undervisningsplanen, og disse ber derfor nedbringes.

Endelig er det vigtigt, at eleverne og deres foraddre i langt hgjere grad end
nu informeres om kereuddannelsens indhold og vigtigheden af en god un-
dervisning. Dette vil forbedre deres forudssgninger for at vurdere karesko-
lernes tilbud.

Valget af foranstaltninger ma besl uttes efter indgaende diskussioner mellem
de bergrte parter. Herunder ma man vaare opmaaksom pa savel positive som
mulige negative effekter af de patamnkte tiltag.
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7 English summary

In October 1986 rules for Danish driver education were changed. A very de-
tailed curriculum was introduced. This plan included not only knowledge of
traffic rules, but also risk perception/defensive driving, i.e. knowledge of
possible dangers in different situation and what is sensible to do in order to
avoid the danger. The plan also prescribed an educational procedure leading
the learner driver from easier to more difficult tasks. The succession of ex-
ercises in the plan follows this same principle. The theoretical and practical
instruction must be co-ordinated, so that the learner driver learns about a
specific subject shortly before trying it in the car. The practical instruction
starts with training in basic car control in a closed training area, and for the
subsequent driving in real traffic specific road stretches of rising complexity
must be selected. At the end of the training, the learner driver must attend a
course of advanced car control in an off-road training area.

In the years since 1986 there have been continual complaints, that some
driving instructors didn’t follow the plan. The Ministry of Transport there-
fore asked the Danish Council of Road Safety Research to look into the
problems.

The study was carried out in the form of a conference, where driving in-
structors from all over the country took part in group discussions describing
their own methods and that of their colleagues, where the problems lie ac-
cording to them, and possible solutions to the problems. The participants
were 46 driving instructors, who had signed up on the basis of announce-
ments in the professional papers and in the offices administering the driving
tests. The conference took place on November, 1-2, 1995, and the subjects
discussed were the closed training areas, the theoretical and practical in-
struction, the course of advanced car control and a number of more superior
guestions around the organisation of the training.

7.1  Theclosed training area

Most of the instructors attending the conference found it a good idea, that
driving starts at a closed training area. In the educational plan it is recom-
mended to use around 3-5 hours in this area, and the general tendency
among those present was around 2-4 hours. It is an essential problem,
though, that some learner drivers spend far too short a time in the training
area - as little as 20 minutes was mentioned. This is especially the case in
Copenhagen and to a certain extent also in other large cities. Much of the
explanation for this is due to the heavy competition between driving
schools, which results in many driving schools wanting to offer as cheap
prices as possible.

All driving in the closed areais usually given at the same time, as it can be
difficult to bring the pupil to the training area more than once. This can give
problems with fatigue. There was some criticism of the sequence of the ex-



ercises, which some instructors wanted to a larger extent to be adaptable to
the individual pupil.

7.2 Thetheoretical instruction

Both the theoretical and the practical instruction must follow the sequence
in the educationa plan. This does, however, cause difficulties in obtaining
the prescribed co-ordination of theory and practice. It can be difficult to
gather enough pupils to form a theory class. If you let possible pupils wait
for a new class to start, the risk is, that they find another driving school,
where they can start at once. In some driving schools the consequence is,
that theory is taught by the “carousel-method”, i.e. the pupils can start at any
point during the theory course.

Especialy small driving schools have problems gathering enough pupils for
a theory course, while larger driving schools find it easier to start courses
sufficiently often to keep waiting time at a minimum. Many small driving
schools have solved the problem by offering theory courses in co-operation.

This means, among other things, that - in small as well asin larger driving
schools - it is often different instructors teaching the pupil in theory and in
practice, which can make it difficult to adjust the two instructional aspects
to each other.

Other circumstances making co-ordinating theory and practice difficult are
pupils absence from one or more lessons and the fact, that pupils advance
with very different rate in practical driving. Moreover there is a lot of theo-
retical subjects in the educational plan before the pupil gets to driving in
real traffic, and then, when this point has been reached, the practical instruc-
tion must be hurried up to follow the theoretical instruction. All this means,
that sometimes there is a considerable time lag between theoretica and
practical instruction in a given subject.

There was a continual discussion as to the extent to which the sequence of
subjects in the educational plan is/should be totally binding for the instruc-
tion provided, as there is often a need to take into consideration the specia
problems of the individual pupil.

7.3  Thepractical instruction

In larger cities it can be difficult to find road stretches of sufficient incom-
plexity for the first lessons in reasonable proximity of the driving school.
Conversely driving instructors in small towns can have problems finding
sufficiently complex city-traffic for the pupils to practice in - a problem in-
creased by the fact, that some of the areas, where driving tests are adminis-
tered, are small and don’t have complicated traffic to offer for the test.
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The pupil is usualy picked up at home, at school etc. by the instructor at the
start of the lesson. Often the instructor drives the car to the selected road
stretch during the first few lessons, but some instructors let the pupil drive
him/herself. A few of the instructors present at the conference did not select
stretches, but just let the pupil drive from the place he or sheis picked up.

Driving in the dark is compulsory, but it was pointed out, that this caused
great difficulties during the summer, where you had to drive very late at
night.

There was some criticism regarding some driving instructors giving their
pupils very few practical lessons. The learner drivers generally want as few
lessons as possible, and it can be hard to convince them, that more lessons
are necessary. For reasons of competition, instructors can be inclined to re-
duce the demand for more lessons. An obligatory minimum number of prac-
tical lessons was suggested.

At the theoretical as well as the practical driving test there is often rather
long waiting times. This creates problems in the organizing of the instruc-
tion in accordance with the educational plan. It can also have as a conse-
guence, that learner drivers are allowed to take the driving tests, even
though they are not completely ready, to avoid another long waiting time.

7.4  Thecourseof advanced driving

The driving instructors generally had a positive attitude to the advanced
driving course. Most of those present said, that they let their pupils take the
course very late in the period of instruction, but the critique was brought
forward, that you still see some pupils being sent to the course too early.
However, the problem does not seem to be as big, as it has been earlier.
Some driving instructors instruct their own pupils, while others leave this to
the instructors employed by the training areas.

Usually 6 pupils are instructed at a time, but up to 12 was mentioned. It was
emphasized, that many pupils at atime naturally would decrease the instruc-
tion time for each pupil. It was emphasized, that the exercises be given in
the prescribed sequence, and to avoid - as had been seen - letting some pu-
pils drive on slippery surface before the dry surface.

It was suggested, that it should be possible for the learner drivers also to try
carswith ABS-brakesin the training area.

7.5  General problems

Most of the instructors present were basically positive towards the contents
of the educational plan, however, only afew found it unproblematic follow-
ing it. They wanted to a greater extent to be able to organize the instruction
in relation to the individual pupil and the local traffic conditions. Doubts



were repeatedly expressed as to the way the educational plan was to be in-
terpreted, and that there was a need for a more explicit formulation of the
rules, that should be followed. Many instructors also wanted more control of
instruction in driving schools, so that the infringements of the plan could be
overcome.

The practical driving test - as a control of instruction - was critisized for be-
ing too short, and also too different in different places and with different
exa-miners. Longer/harder/more tests were suggested.

There was a clear wish among the driving instructors, that their own educa-
tion should be improved, especialy in the pedagogical and psychological
fields. A pedagogical course could also be offered to already qualified in-
structors. More specifically the education of driving instructors should give
better qualifications for instructing in the closed training area and at the ad-
vanced driving course. Driving instructor schools run by the government got
some support. There was a wish for more and better in-service training as
well. The qualifications of the examinators were discussed and joint courses
were suggested.

It is an important factor, that the customers - the pupils and their parents fo-
cus on the price of the course and know all too little about the education it-
self. The instructors found that this should be remedied for instance through
informational brochures, TV-spots, videos etc. Furthermore a lowering of
the price through for instance reducing excise taxes or state subsidies to
driving lessons could make it easier to give the pupils more lessons. Fixed
prices were suggested as well.

The instructors generally expressed a wish for more respect for their work,
from the customers as well as from the authorities.

7.6 Discussions and conclusions

In the light of the information from the instructors, the researchers made as-
sessments of the problems discussed during the conference and suggested
possible solutions.

Competition between driving schools is an important factor in connection
with infringements of the educational plan. An attempt must therefore be
made to decrease it. Measures like fixed price per lesson and a compul sory
minimum number of lessons could be considered, and the possibilities pre-
sented by the authorisation of driving instructors should be discussed. The
proposals of the driving instructors for a reduction of prices should be
looked into in this connection.

The violation of the plan is a problem in itself, as it makes many instructors
feel a pressure towards violating the plan themselves. Therefore there
should be an increased control of the driving schools, for instance by a
group of officials, who through visits in the driving schools can make sure,

47



that the instruction given isin accordance with the plan, and can function as
guides as to the solution of problems in the driving schools.

Many instructors directly or indirectly expressed, that it is difficult to know,
precisely how to interpret the educational plan. It could therefore be a good
idea to work out guidelines for the interpretation of the plan, such as defin-
ing what is acceptable and unacceptable practice.

The education og the driving instructors should be improved, and the quali-
fications of those training driver instructors and the training given in the
driving instructor schools should be looked into, so that a uniform level of
education can be secured. National driving instructor schools should be con-
sidered in the long run.

It is unacceptable, that long waiting times at the driving tests make obser-
vance of the educational plan difficult. They should therefore be reduced.

Finally it is important, that the pupils and their parents to a much larger de-
gree than is now the case be informed about the content of driver education
and the importance of good instruction. Thils will improve their background
for evaluating the offers of the driving schools.

The choice of measures must be made after thorough discussions between
the parties involved. In this respect positive as well as possible negative ef-
fects must be considered.
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8 M angvr ebanen - referat

8.1  Mangvrebanen - anvisninger og hovedspgr gsmal

Blandt de vigtigste andringer i kereuddannelsen pr. 1. oktober 1986 er de
indledende avelser pa en lukket mangvrebane (ikke at forveksle med det se-
nere forlab pa kereteknisk anlagg). | Undervisningsplanen for kereuddannel-
sen til kategori B praeciseres hensigten med mangvrerne pa lukket avelses-
plads sdledes:

“Formdlet med undervisningen pa lukket evelsesplads er at give eleven
fexrdighed i at beherske bilen ved lave hastigheder under udferelse af ma-
nevrer, der forekommer i almindelig faxrdsel, - dvs. igangsadning, stands-
ning, forlaans- og baglamskarsel, svingning, vending, parkering ved vejkant
og i parkeringsbas.

De enkelte mangvrer skal vaare indlaat med sa stor sikkerhed og praecision,
at eleven i de efterfalgende ovelser pa vej, hovedsagelig kan koncentrere sig
om at tilpasse karslen til vej- og faa dselsforholdene og de gad dende faard-
selsregler.

Hver enkelt avelses praecise indhold og varighed overlades til kerelagrerens
skan, saalig under hensyn til elevernes individuelle behov. @velserne ber
dog gennemfares i den anferte rackkefalge, som sikrer, at eleven hele tiden
faresfraen letteretil en vanskeligere avelse.

Samtlige gvelser skal normalt kunne gennemferes pa 3-5 timer.

En pvelse anses for indlaat med tilfredsstillende resultat, nér eleven kan ud-
fore den fgjlfrit, eventuelt to gange efter hinanden.

@velsespladsen skal omfatte et jeent, vandret areal pa ca. 100 gange 50
meter med kerefast overflade. Pladsen skal vage forsvarligt afspaaret fra
almindelig fardsel, idet eleven lovligt skal kunne kere alenei bilen.” *

Pa konferencen blev emnet “mangvrebaner” taget op i de fire kereleger-
grupper. Man gnskede at fa indblik i, om mangvrebanerne bruges og i hvil-
ket omfang. Endvidere skulle indholdet i undervisningen belyses, herunder
mangvrerne og deres rakkefelge: Virker planen herfor efter hensigten?

Derudover blev mere konkrete forhold mht. undervisningens form og ind-
hold afdaskket sdsom, om alle gvelserne gennemgas i den foreskrevne rak-
kefalge, hvor mange elever der undervises samtidig, om kerelaaeren er med

4 Der erindres om, at undervisningsplanen blev andret i 1996. Ovenstdende citat stammer
fra den tidligere undervisningsplan, hvor de nye regler endnu ikke var tradt i kraft pa
tidspunktet for konferencen.

51



mangvrebanen - en
godidéeller g

béde positiv og kri-
tisk holdning

52

i bilen etc. Og endelig gnskede man at komme ind pd, om der er forhold
omkring mangvrebanernes organisation (instrukterer, adgangsforhold
o.lign.), som har betydning for undervisningens indhold. Der var endvidere
formuleret en raskke mere specifikke spargsmal.

8.2  Generd holdning til mangvrebanen

Indledningsvis blev der taget stilling til, hvordan kerelaaerne generelt vur-
derer vaadien af at have mangvrebanen som start pa kereundervisningen.
Generelt delte gruppedeltagerne sig i tre Igjre, som kan beskrives pa denne
made:

Der var en enkelt, hgjst to, i hver af de fire grupper, som kategorisk var
imod mangvrebanen. Karakteristisk for denne mindre gruppe af konference-
deltagere var, at de kun underviser pa mangvrebanen, fordi loven palamgger
dem det. Generelt syntes de, at det er bade spild af tid og penge bade for
elevens og for kerelagerens vedkommende. Mangvrebaneforlgbet opfattes
som fuldstaendig urealistisk i et erhverv, hvor der i den grad er konkurrence.
De fleste af disse karelagere udtalte sig til gengadd positivt om undervis-
ningen efter den gamle ordning, hvor man startede direkte pave.

| den anden greft befandt de kerelaaere sig, som mente, at der overhovedet
ikke skulle rares ved mangvrebaneforlgbet, da det ene og alene er kerelee
rerne, som skal aandre holdninger og adfaard over for denne del af undervis-
ningen, som er saardeles udmaaket tilrettelagt. Af disse var der ligeledes kun
fakerelagere.

Endelig var de fleste af den opfattelse, at idéen med mangvrebanen er god,
og at eleverne klart bliver mere trygge ved at starte den praktiske undervis-
ning her frem for pa amindelig vej. Selv om de er positive over for mangv-
rebanen, er der dog visse af undervisningsplanens forskrifter, som med for-
del kunne andres, opblades en smule eller uddybes neamere. Denne indstil-
ling, at bevare mangvrebanen, men at justere indholdet sdledes, at det i ster-
re udstraskning passer til praksis betingelser, havde langt de fleste deltage-
re.

Nar mangvrebanen herefter belyses i detaljer, er det vigtigt at holde sig for
gje, at den generelle stemning var positiv, men kritisk over for bestemte for-
hold. Dog bar man ikke glemme, hvor de negative raster isaa kom fra. Det
kom temmelig klart til udtryk, at visse kerelaaere, som havde undervist un-
der den gamle ordning, havde problemer med at se fordelene ved mangvre-
banen. Der blev med andre ord oplevet modstand mod denne del af foran-
dringen med kagreuddannel sen. Tilsvarende havde visse kagbenhavnske kare-
larere en negativ indstilling til mangvrebanen tilsyneladende, fordi der net-
op i dette omrade er en sazlig hard konkurrence.
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8.3  Hvordan bruges mangvrebanen ogi hvilket omfang

Et centralt spergsmdl i forbindelse med brugen af mangvrebanerne var, i
hvor lang tid de forskellige karelagere underviser pa mangvrebanen, samt
hvordan de udformer forlgbet der. Som det blev beskrevet i undervisnings-
planen, anbefales det at bruge mellem 3 og 5 timer pa at gennemfare et for-
|gb pA mangvrebanen.

Der blev givet meget varierende oplysninger mht., hvor lang tid kerelaaerne
opholder sig pa mangvrebanen sammen med eleverne. Der blev naavnt lige
frablot 20 minutter til 7-8 timer for elever, som havde saalig vanskeligt ved
at tilegne sig stoffet. Den generelle tendens syntes dog at vaae, at kerelaae-
ren opholder sig pa banen et sted mellem 2 og 4 timer og oftest med mindst
2 elever ad gangen, selv om der er nogen, som vadger at koncentrere sig om
en enkelt elev.

Det er meget vanskeligt at vurdere den reelle undervisningstid, nar kerelee
reren underviser flere elever end én ad gangen. | disse tilfadde, som er me-
get hyppige, ma eleverne jo deles om lagrerens tid. Der blev endvidere givet
eksempler pa karelarere, som lod eleverne deles om bilerne, hvilket mht.
den reelle undervisningstid ma formodes yderligere at forkorte denne. Der-
udover afhaanger meget af, om kerelageren underviser alene eller sammen
med andre kolleger, hvor mange biler der er til radighed, om der undervises
i bilen eller viaradio m.m.

Der skal endvidere erindres om, at den kvalitative, gruppeorienterede made,
hvorpa oplysningerne om tidsanvendelsen pa mangvrebanerne er indhentet,
umuligger en naamere stillingtagen til, hvor mange kerelaaere der kun ne-
jes med 1 time pa manavrebane, og hvor mange der holder sig til det fore-
skrevne. Det vigtige er her at konstatere, at der er meget store forskelle fra
kareskole til kareskole. De tidsmasssige rammer er under alle omstaandighe-
der afgarende for, hvor meget der reelt kommer til at forega pa mangvreba-
nen og med hvilken kvalitet.

Nedenfor gives der nogle eksempler pa tidsanvendelsen pa mangvrebanen
og dermed ogsa et mindre indblik i, hvad man har tid til at fylde i disse ti-
mer:

“Med 3 timer er det maske for meget pa en gang. 3 timer er vi der, vi har
fast instrukter pa. De kan ogsa selv bestille tid og tage derud. Vi tager ud
med 4 elever. De karer i hver sin bil. Vi har en radio og kan hoppe ind og
hjadpe, hvis der er brug for det. Ellersdirigerer vi demfraradio. De er go-
de, nar de kerer derfra - og det er meget nemmere. For os der har provet
det fra starten, hvor vi skulle ud pa en landevej, sa er det nemmere efter 3
timer at f& dem pa gaden.”

“Der er afsat 3 timer til hver karelaarer, som kommer med et hold elever.
Og de er der i de tre timer, uanset om eleven kan kare eller de ikke kan ke
re. Banen er bygget til 4 biler/elever ad gangen, og der er radiostyring. Jeg
kan ikke forsta Jer, der synes, det ikke er godt. Jeg synes, eleven far et ual-
mindeligt godt kendskab til de forskellige ting.”
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“Dér, hvor jeg har elever pA mangvrebane, bliver de delt i 2 hold med tre
pa hvert hold - farste 1Y% time med tre elever og sidste 1% time med tre ele-
ver i tre biler, tre Punto’er, og kun den ene af bilerne har ekstra pedaler.
Karelaareren har en walkie-talkie.”

“Jeg ser meget ofte bestemte kareskoler, store kabenhavnske kareskoler
med en masse pakkelgsninger og tilbud og sadan noget, som kommer i en
bil med 3 elever og er der 1 time sammenlagt... De to andre elever sidder
bagi. Dvs. hver elev har 20 minutter pa banen.”

Som begrundelse for meget korte undervisningsforlgb pa mangvrebanerne
blev konkurrence-aspektet meget hurtigt inddraget i diskussionen. Karer
man med fast pris for mangvrebanen, vil et kort forlgb vaae gkonomisk for-
delagtigt. Desuden henviste man i nogle tilfadde til meget dygtige elever
(mekaniker-laglinge, unge fra landet, som har vaget vant til traktorer
o.lign.) som begrundelse for, at kerelaaeren gennemgar evelserne pa banen
ret hurtigt. Der blev dog fra flere sider opponeret imod at bruge de dygtige
undtagelser blandt eleverne som en generel begrundelse for, at mangvreba-
ne-forlgbet bliver af kort varighed.

Elevens holdning til mangvrebaneforlgbet synes ogsa at spille en vis rolle
for, hvor lang tid der bruges pa banen. Der er blandt visse elever en forestil-
ling om, at jo hurtigere man kan gennemfere gvelserne, jo bedre ma man
vage til at kare bil. P4 denne made bliver et kort mangvrebane-kursus et
prestige-spargsmdl for visse kareskoleclever:

“ Det er noget af en prestigesag for eleverne at bruge sa kort tid som muligt
pa banen. Det er svaat at fa demtil at kare ud over den faste pris, de beta-
ler, sa de fleste ngjes med 2 timer. Pa den made er undervisningen ikke me-
get vaard.”

Noget af det mest iginefaldende er forskellene at efter, om man fungerer
som kerelager i Kgbenhavn eller i provinsen. | Kgbenhavn ser det ud til, at
de fleste karelaaere tager udgangspunkt i 2 timer, men da der i langt hgjere
grad er efterspergsel efter mangvrebaner, og priskrigen er knivskarp, synes
det iflg. visse af udsagnene saaligt at vaae her, at det kniber med at skabe
solide tidsmaessige rammer om mangvrebaneforlgbet. Enkelte naavner ke-
benhavnerne som dem, der kan finde pa blot at vende pa banen i 20 minut-
ters tid for senere hen at kunne pastd, at de faktisk har vearet pa banen med
eleverne. Det bliver dog naevnt, at de kabenhavnske tilstande er ved at brede

Sig.

“ ... Kgbenhavns-omradet er man af konkurrencemasssige hensyn ngdt til at
ngjes med at kere ... jah, 20-25 min., sa er de klar hos mig...de kan betjene
vognen nogenlunde. Desvaare, jeg ved godt at nogen krummer tager over at
en godkendt kerelarer kan sige det, men det er vilkarene i Kagbenhavnsom-
radet. Hvis man kerer mere end %2 time og har et salagr, der star i forhold til
den ydelse, sa er vi straksinde pa, at man bliver tromlet ned af de starre ke-
reskoler i Kgbenhavn.”
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“Mangvrebanen er jo det ferste der sker. Her i Kagbenhavn er det et af de
vaa ste steder mht. snydere. Og det er det jo, fordi vi skal have eleverneind i
kareskolen. Sa hvis de kan klemme denne her mangvrebane s meget som
muligt, sd bliver pakkelgsningen billigere... Der er meget stor forskel pa
provinsen og Kgbenhavn.”

Nogle af de karelaaere, som f.eks. kun giver to timer, synes selv, at det er
for lidt, men faler, at de bliver nadt til det af konkurrencemaessige hensyn.

Mht. pris-niveauet synes der specielt i Kgbenhavn at vaare problemer, idet
der er stor efterspargsel pa banerne og intense forsag pa at presse priserne
sa langt ned som muligt. | diskussionerne blev det bergrt, om det ville vaare
muligt at forsgge at skabe en enhedspris for, hvad et mangvrebaneforl gb
skal koste. Umiddelbart virkede det uoverskueligt at finde vejen frem til en
sadan | gsning pa problemet.

Da prisen pa et mangvrebane-forlgb flere gange blev inddraget i diskussio-
nen, kunne det have vaget interessant at se pa forskelle kareskolerne imel-
lem. Problemet er imidlertid, at der er vidt forskellige mader at opgive priser
pa mangvrebaneforlgbet pd. Nogle angiver prisen pr. time, andre taler om en
samlet prisfor leje af banen, leje af bil og kerelagerens egen timesats. Ende-
lig er der dem, som tager et indgangsbelgb og derpa modtager timebetaling.
Derfor er en sammenligning sa godt som umulig. Skulle man alligevel
fremhaave en gennemgaende forskel, synes kerelazrere fra provinsen gene-
relt at tage meget mere for et mangvrebanekursus end kerelagere fra Ke-
benhavns-omradet, hvilket igen haanger sammen med den héarde konkurren-
ce i hovedstaden.

Kareskolens starrelse er heller ikke uden betydning for, hvorledes undervis-
ningen foregdr. Nar det drejer sig om mangvrebaneforlgbet, har de starre
kareskoler den fordel, at de lettere kan samle flere elever sammen til et
hold, som kan undervises samtidig. Dermed opnar kareskolerne gkonomisk
gevinst.

De mindre skoler derimod har ikke rad til denne fremgangsmade: Hvis ele-
verne skal vente pa at kunne komme i gang, sager de hellere andetsteds hen.
Derfor er de mindre kagreskoler nadsaget til at kare med fa elever ad gangen,
og dermed mister de den gkonomiske fordel, de sterre kareskoler har. Til
gengadd blev det fremhaevet, at enkeltmandskareskolerne i hgjere grad kan
stette eleven under gvelserne pa mangvrebanen, og eleven far dermed mere
ud af traaningen.

Tranporten af eleverne til og fra banen forsggte man ogsa at belyse. Hvor-
dan foregar den? Generelt ser det ud til, at eleverne selv transporterer sig til
banerne, eller at kerelagerne afhenter dem, hvorefter eleverne kares til ba-
nerne som passagerer.

Det skinner dog igennem, at kerelagerne kender til, at det forekommer, at
elever selv karer derhen sammen med karelageren. En enkelt indrammer, at
det kan ske, at eleven selv falov at kere derfraigen, og en anden arrangerer
indimellem, at en mere erfaren elev fungerer som chauffer for de to nye ele-
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ver, vedkommende normalt instruerer pa samme tid pa mangvrebanen.
Transportmaden synesi gvrigt i hgj grad at hasnge sammen med, hvor banen
er placeret, om den er langt vaek eller kun et kort stykke fra den pagaddende
by. Hvis banen ligger langt vak, arrangeres fadles transport.

84  Formogindhold i undervisningen

Nar der kigges naamere pa mangvrebaneundervisningens form og indhold,
er det tydeligt, at en del kerelagrere er af den overbevisning, at et darligt for-
lgb pa& banen, hvor der sjuskes med gennemgangen af evelserne, giver bag-
slag uden for banen. Som flere naevner kommer det ofte til at koste eleven
mere, end hvistingene var blevet gjort ordentligt pa banen, for

“ Konkurrencen medfgrer, at mangvregardskersel ikke gennemferes efter
reglerne. Eleverne vil hurtigt ud i trafikken, og man glemmer at der bagefter
bruges oceaner af tid og generes mange trafikanter ved indevelse af de ma-
ngvrer, som eleven skulle have laa't, inden han blev sluppet ud. Mht. hvor-
dan kerelaaerne oplever elevernes udbytte: Jamen det oplever de kerelaae-
re, somikke udnytter manevregarden, jo slet ikke.”

“...0g det er meget svaat at fa elevernetil at forsta...jamen det er en fordel
for Jer, at | er gode, far | gar ud fra gvelsesbanen, fordi det sparer Jer se-
nere for fgjl...fordi lige henne pa hjernet, der ligger der én, han tager fem-
hundrede kroner eller mindre - og der skal jeg kun pa banen i to timer.”

| den mere generelle diskussion af indholdet pa mangvrebanen afdackkes der
ogsa vidt forskellige syn pa eleverne. Nogle kerelaaere gnsker klart at tage
eleven i handen fra starten af, mens andre synes mere bevidste om det over-
ordnede formad med baneforlgbet, nemlig at eleven far lejlighed til selv at
arbejde med tingene og gere sig sine farste erfaringer med bilkarsel pa egen
hénd, ganske vist inden for nogle trygge, fysiske rammer.

| lagrervejledningen anbefales det, at de 3-5 timer pa mangvrebane opdeles i
separate lektioner. Derudover kraeves det, at de skal finde sted, far eleven
kommer pa amindelig vej. Det er interessant at undersage, om denne anbe-
faling falges, herunder hvorledes karelaeren placerer disse 3-5 lektioner.
Bliver de fordelt over flere gange (flere undervisningsdage), eller bliver alle
|ektionerne pa mangvrebane taget pa en gang?

Gennemgaende er der en tendenstil, at eleverne udsadtes for flere eller ale
timerne og dermed ogsd ale gvelserne pa en gang for bl.a. at spare transpor-
ten til og fra banen. Men der er ikke udprasget stolthed over denne made at
handtere det pa. Nogle af karelagere er opmagrksomme p3, at blot en enkelt
gvelsestime ger eleverne saadeles udmattede, og at de pa den méde ikke far
det fulde udbytte af forlabet. En enkelt kalder denne méde at udforme ma-
ngvrebane-forlabet pa for upaedagogisk og forkert.

“Vi overtraader allesammen u-planen mere eller mindre, sa mere lempelige
regler er ngdvendige. 3 timers karsel ud i é i manavregarden er for meget.



hindring for at op-
fylde tidskravet -
elevernesforpligtel-
ser

hvor mange elever
ad gangen

Eleverne bliver alt for varme og “ gennemkerte” sa de ikke kan modtage
indlaaring - det siger al sund fornuft.”

“Hvis vi tager undervisningsplanens lagervejledning, s er mangvrebane
sat pa 5 gange; sa det med at kere det hele pa en dag er upaadagogisk og
forkert. Det er stadig det @konomiske pres der ligger pa kerelaerne.”

En hindring for kontinuitet i undervisningsforlabet pa mangvrebanen er og-
sa elevernes forpligtelser i forhold til arbejde, skolegang o.lign. Flere kare-
larere papegede det vanskelige i at faeleven til at besgge banen flere gange,
hvorfor det tit endte med, at mangvrebane-timerne blev taget i store klum-
per, hvor eleven til sidst er kert fuldsteendig trad.

“Noget vigtigt for mig er, hvor lang tid kan eleverne fa til at fa deres kere-
undervisning. Mange vil bruge megen tid og mange lidt tid. Mange kan ikke
pga. skole, arbejde osv. fa tid til at erhverve deres karekort pa en ordentlig
made. Derfor vil de heller ikke tage den kerelager, der er serigs. Der stop-
per sin undervisning kl. 17, nar det er merkt, og sa kerer markekersel med
dem, der skal det. Ngj de tager derhen, hvor de kan fa undervisning pa den
tid af degnet, der passer dem. Problemet, vi lgber ind i pA mangvrebane, er:
Du har kart bileni 2 timer. Komigen i morgen. Men det kan eleven ikke og
sa siger kerelageren: OK, sa far du resten nu. Og de er tradte, nar de star-
ter efter 2. time.”

En karelager anferer, at timeantallet er alt for lidt eksempelvis over for saa-
lige grupper af elever:

“ Hvis man skulle leve op til u-planensrigoristiske krav om to fejlfri mangv-
rer, skulle der nok 6-8-10 timers karsel til pr. elev, sa jeg er altid lidt beno-
Vet over, at jeg har sa dygtige kolleger, som kan gare det meget hurtigere
end vi kan.”

| evrigt anfares det, at selv over for de virkelig dygtige elever som f.eks.
mekanikerlaalinge og unge fra landet med traktorerfaring er to timer absolut
minimum:

“3A er det bare at falge undervisningsplanen, og der ligger jo en gradvis
foragelse af svearhedsgraden. Og hvis den falges pa mangvrebanen, sa er
det helt tip-top. Der kan vi selv med en mekanikerlaaling ikke komme under
2 timer. For vi kan ikke fa haminstrueret, s at han korrekt kan gennemfare
avelserne pa mindre. Der star at vi skal se to pa hinanden falgende korrekte
udferelser.”

Noget, der i hgj grad kan pavirke kvaliteten af undervisningen pa mangvre-
banen, er antallet af elever, som kerelaaeren har ansvaret for inden for
den/de samme lektion(er). Der bliver naevnt lige fra blot en enkelt elev til
fire-fem ad gangen. Problemet med at have flere elever samtidig er bl.a. de
store forskelle i elevernes faardigheder:

“Det er for meget at kere med fire elever - hvis en af demer lidt tung, far de
andre ikke den service, de har krav pa.”
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At have f.eks. 4-5 elever pa en gang anses af de fleste for katastrofalt for
undervisningen, da der bestemt er graenser for, hvor mange man kan holde
ngjagtigt gje med ad gangen. Konsekvensen af for mange elever pa samme
tid kan blive, at noget indaves forkert.

Som hovedregel tager de fleste karelagrere sig af to til tre elever ad gangen.
Som ved mange af de evrige forhold spiller gkonomien ogsa her en rolle:

“...\Vi kerer maske lidt rigeligt pa banen, da det jo er mere produktivt at ke-
re med 3 elever ad gangen pa bane end 1 elev pa vejen. Vi har ingen fast
pris pa pvelsesbanen. Eleverne betaler pr. time. Og sa er det mere produk-
tivt at kere med 3 ad gangen.”

“ Altsa frem for at ligge og rode fire timer derude - eller vaare fire timer med
fire elever og firetimer med to elever - altsa der kan vi godt regne ud, at der
er prisen ved at have fire elever med derude dobbelt sa god, fordi prisen jo
altsa er den samme.”

Nar en kerelagrer har flere elever paen gang i hver sin bil, stiller det saalige
krav til overblik og teknik. Nogle benytter radio til at opretholde forbindel-
sen til eleverne, men denne teknik kan vaae updlidelig, angives det af flere.
Andre synes, at teknikken fungerer godt nok.

“Vi har samtidig radioen med pa mangvrebanen og jeg har en kontakt, sa at
hvis de to andre, der kerer pa mangvrebanen laver nunre, sa trykker jeg pa
den, si samtlige biler gar i std. SA jeg kan altsa fra bilen styre, om jeg an-
sker, de skal fortsadte.”

Rakkefglgen af evelserne var et oplagt diskussionsemne. Der blev pa den
ene side klart givet udtryk for, at undervisningsplanen ogsa pa dette omrade
ganske simpelt skal overholdes. Pa den anden side var der ogsa fortalere for,
at raskkef@lgen skulle vaae lidt mere op til kerelaarerens eget sken i forhold
til de konkrete elever og til situationen pa banen. Sa laange princippet om at
ga fra de lette pvelser til de svaae bevares. Eksempler p3, at en del karelae
rere tager afstand fra, at raekkefalgen af avelser defineres af undervisnings-
planen, ses herunder:

“ Efterhanden f&r man jo at vide, at man skal felge u-planens raskkefglge
ngjagtigt, til punkt og prikke, og det er vanvid, det har ikke noget med un-
dervisning at gere.”

“ Jeg synes man skal sige at Undervisningsplanen er en veledning, - med
kraftig understregning af, at det er en vejledning, som man forventer skal
falges sa langt, som det er praktisk muligt.”

Der synes mange facetter indblandet her. Det handler bl.a. om kerelaaerens
oplevelse af sig selv som den, der formidler viden, om praktiske omstam-
digheder under mangvrebaneforlgbet, om opfattelsen af de enkelte gvelser
som relevante eller . Heller ikke elevernes kunnen er sagen uvedkommen-
de. Meget synes at afhaange af, hvilke elever - gode eller mindre gode - man
har med at gere. Ved de mindre gode elever er der en tilbgjelighed til at
overholde bestemmelserne i undervisningsplanen, hvad rakkefglgen angar,
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mens man ved de gode elever slaskker lidt mere pa kravene til raskkefglgen,
uden at det dog dermed opleves som snyderi.

Elevernes forudsagninger eller kompetence var noget, som gennemsyrede
diskussionen, og som gav anledning til en meget mere bred diskussion af,
hvad der karakteriserer en god undervisning. Nogle talte meget varmt for en
undervisning, der er tilpasset den konkrete elev, og at det netop er paadago-
gens opgave - her karelagerens - at have faling med, hvad der er hensigts-
maessigt at praesentere eleven for lige her og nu. En kerelaaer oplevede det,
som om det i hgjere grad er udenforstdende (prevesagkyndige og andre),
som holder sig rigidt til den ngje definerede rakkefalge, end det er karelae
rerne som har brug for at blive holdt i handen af dette fastlagte system af
mangvrebane-gvel ser. Undervisningsplanen blev under alle omstaandigheder
generelt kritiseret for ikke at tage tilstraskkelig hgjde for, at eleverne har vidt
forskellige forudssgninger for at gennemfere en kereuddannel se.

Andre karelaaere magker ulempen ved, at gvelserne ikke er blevet fulgt ef-
ter undervisningsplanens foreskrifter, nar en elev overtages fra andre kare-
skoler/kgrelaarere; dette var nogle karelaaeres oplevelse. Det er saalig pro-
blematisk i de tilfadde, hvor undervisningen pa& banen regulaat er blevet
negligeret:

“Det kan vazre et problem at overtage elever fra andre byer, elever, der
hverken kan vende, bakke eller sadte igang, og sa har de haft 20 min. i en
mangvregard.”

| samtlige grupper kom det tydeligt til udtryk, at kerelaaernes holdning til
de forskellige avelser varierer. Nogle konkrete gvelser blev diskuteret, og i
visse tilfad de skinnede det igennem, hvilke gvelser der er en tilbgjelighed til
at springe over. F.eks. fandt en kerelager, at der ikke rigtig er plads til et
hgjresving med et efterfalgende gearskift til 2. gear for derpa at kere ind til
siden og standse. Og 8-tals-gvel sen fandt en del fuldsteendig overfladig, for

“Har du maske set nogen kere 8-taller pa Vesterbrogade!”

“ Men altsa jeg kan ikke se nogen relevans i de gvelser, vi laver derinde, i
forhold til det, der skal til at forega ude pa vejen...”

De negativt indstillede kerelazrere hadftede sig snarere ved de darlige vaner,
som eleven kan fa pa dette tidspunkt i undervisningsforlgbet. K oblingsrytte-
ri blev naevnt. Andre var imidlertid af den opfattelse, at de darlige vaner fra
mangvrebanen hurtigt bliver fraleat igen paamindelig ve.

Der var imidlertid kerelagrere, som syntes, at der er sammenhaang i idéen
med gvel sesforlgbet. En enkelt formulerede det sdledes:

“Man kan ikke bare pille “ ungdvendige” mangvrer ud af programmet. Det
er helheden som er vigtig for eleven. Der er tale om sma brikker til en stor
sammenhaang, og ideen i det er faktisk genial. Hvis eleven ikke far bakket
rundt om hjgrnet, baglams parkering, vending og slalom, hvordan skal de sa
vide, hvad vej de skal dreje pa rattet i forskellige situationer.”
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Der var endvidere uenighed om, hvorvidt man spilder tiden med parkerings-
evelser. Enten var man af den opfattelse, at man lige sa godt laangere inde i
uddannelsen kunne finde en stille vej og treme det der, eller ogsa syntes
man, at disse gvelser generelt er for svagre pa dette tidlige tidspunkt i under-
visningen. En enkelt karelagrer var inde pa, at nogle elevers salvtillid, issar
de addre elevers, kan fa et knak ved at blive udsat for de temmelig svaae
mangvre, som kraeves af dem pa banen.

Andre var trygge ved, at eleven allerede har stiftet bekendskab med de svae
rere gvelser, nar de bevagger sig ud i den almindelige trafik, fordi eleven pa
denne made opleves som bedre rustet til de virkelige mangvrer. Hvad paral-
lel-parkeringer angar, fandt enkelte, at disse @velser kan vage lettere at gen-
nemfere i den virkelige trafik, hvor eleverne har biler frem for kegler at ori-
entere sig efter. En enkelt efterlyste muligheden for at traane eleverne i at
geare op og ned og anferte, at banerne simpelthen er for sma til en sadan
pvelse. Andre svarede hertil, at for store baner ville tilskynde eleverne til
hgjere hastighed, og at dette ikke ville vage gnskvaadigt i en undervisnings-
fase, hvor der farst og fremmest lasgges vaagt paindlaaingen af mangvrer.

Rent praktisk blev det oplevet som en fordel at undervise eleven i betjenin-
gen af bilen, n&r man sidder i den, hvor a ting kan vises direkte, frem for i
teorilokalet, hvor man kun har billeder at holde sig til. Der syntes sdledes at
vage generel enighed om, at man venter med dette til et tidspunkt umiddel-
bart fer selve mangvrebaneforlgbet, da den dyre bane-undervisningstid ikke
ber bruges hertil. Derudover var mange inde pa, at man med fordel kan in-
struere eleverne samtidig i bilens teknik m.m., hvis man vel at maake har
flere elever pa banen samtidig.

Mht. om kerelazreren er med i bilen under mangvrebaneforl gbet, var der fle-
re forskellige opfattelser, men generelt synes eleverne at fa lov til at sidde
aene i bilen i hvert tilfadde pa et eller andet tidspunkt pa mangvrebanen.
Muligvis forekommer det hyppigere i provinsen, at kerelaareren ikke er med
i bilen.

| materialet findes der forskellige holdninger til dette aspekt: En karelazrer
svarede, at han personligt praktiserer at lade eleven vaae aene, idet eleven
sdledes mere stille og roligt selv kan fa lov til at finde ud af koblingspunkt,
standsning etc. En anden kerelager var ikke bleg for at indremme, at han
oplever det som mest hensigtsmaessigt at blive i bilen, da eleverne bliver
mest trygge pa denne made; han prasciserede dog, at han kun yderst sjaddent
bruger pedalerne. En tredie oplevede omvendt, at eleverne karer bedre, nar
han stiger ud, fordi de sa ikke langere bekymrer sig om kerelaarerens reak-
tioner. Andre stillede minimumskrav sdsom at kunne finde koblingspunktet
og at kunne bremse, far de overlod bilen til eleverne.

En enkelt kerelaarer fremhaavede imidlertid, at kareskolen forventer, at kare-
laareren bliver i bilen sammen med eleven under hele mangvreforlgbet, for
ellers vil vedkommende blive fyret. Begrundelsen herfor fremgik ikke klart,
men andre var inde p3, at jo tidligere kerelaareren forlader eleven i bilen pa
mangvrebanen, jo starre sandsynlighed er der for, at der kommer skader pa
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bilen. Set i lyset af, at der kan vazre tale om kerelagrerens egen bil, forstar
man den tevende holdning til at lade eleven kare selvstaandigt pa banen.

“ Karelareren gar ikke ud af bilen, for han kerer i sin egen bil, han Igjer ik-
ke banens biler, og han er nervgs for sin bil.”

Der synes ogsa vaae mere “humane’ begrundelser for at blive i bilen f.eks.
darligt vejr, som gar det langt mere bekvemt for kerelagreren at blive inden-
dars.

En kerelaarer naavner, at de, som dlet ikke stiger ud af bilen, kunne mistaan-
kes for at vage de karelagere, som er uddannet efter det gamle system, og
som ikke tror pd, at det nye system er brugbart. Hvorvidt det forholder sig
sdledes, kan hverken be- eller afkragftes, men papegningen er under alle om-
staendigheder tankevagkkende.

At have flere elever med i bilen var heller ikke en tanke, som var fremmed
for kerelaaerne. Det blev naevnt, a man kunne lade eleverne skiftes til at
kere, men regelen er, at hver elev far en bil til radighed. Det blev pany p&
peget, at man kunne spare noget tid ved at holde introduktionen for to elever
i en bil, men at man herefter lod dem kare hver sin hil.

Ved konferencen blev det hyppigst naevnt, at man benytter sig af banens bi-
ler under mangvrebaneundervisningen, men visse karelaarere bruger dog de-
res egne biler.

Spergsmalet, om der keres i banens biler eller i kerelaaerens egen bil, gav
anledning til en debat om det paedagogiske i at prove en eller flere biler un-
der uddannelsen. Det kan betragtes som en fordel, at eleven under uddan-
nelsesforlgbet far lejlighed til at prove flere forskellige biler/bilmaaker og
dermed bliver bedre rustet til at karei egen bil eller [ant bil efter at have faet
karekort. Omvendt kan det vaae en ulempe for det pasdagogiske forlab,
hvor kerelaareren netop i starten giver nogle faste orienteringspunkter ved
forskellige parkeringsmanevrer o.lign. Disse kan da ikke overfares fra ba-
nens eller andre biler, der métte indgad i undervisningen, fordi de forhold,
der gadder i banens bil, ikke ngdvendigvis kan overfares direkte til kerelse
rerens bil.

Endelig var der spargsmalet, om man faktisk bruger de mangvrebaner, som
er indrettet til formalet. Der er set eksempler pa, at kerelaaere har benyttet
sig af aimindelige parkeringspladser for at spare udgifterne til leje af bane
m.m. Dette problem synesi dag at have et beskedent omfang. | gruppen med
erfarne kerelagere fra enmandskareskoler blev der direkte spurgt til, hvor-
vidt det forekommer, at man kerer pa parkeringspladser i stedet for mangv-
rebanerne. Hertil blev der svaret “ikke sA meget”. En enkelt, erfaren karelae
rer fra en sterre kereskole pastod, at nogle karelegere i Kabenhavn har
brugt uautoriserede baner, eksempelvis store parkeringspladser.
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8.5  Organisering af mangvrebanerne

Emnet “organisering af mangvrebanerne” drejer sig om adgangsforhold til
banen, faste instruktarer eller g, opdelingen af mangvrebanen o.lign.

Det var planlagt pa forhand at hare noget om, hvorvidt der benyttes faste in-
struktagrer pA mangvrebanerne og ca. i hvilket omfang. Generelt naavner k-
relaarerne ikke noget om, at der er andre, som varetager instruktionsopgaven
pa mangvrebanen end dem selv. Enkelte kender dog til steder, hvor der er
faste instrukterer tilknyttet banerne, men omfanget af denne praksis synes
ikke stor. De faste instruktarer hgrer de karetekniske kurser til, lyder det
generelle svar. Dog havde en enkelt starre kareskole uddel egeret opgaverne
i et normalt undervisningsforlgb sdledes, at en lagrer tog sig af mangvreba-
nen, en anden beskadtigede sig med teorien etc. Pa denne made fik den ke-
relagrer, som fast var tilknyttet banen, status af at vaae bane-instrukter. |
Arhus omegn blev der et enkelt sted naevnt en fast instrukter pa banen, men
det dregjer sig, som antydet, om undtagelser at indrette det sdledes.

En del af karelaarerne har gode erfaringer med mangvrebaner, som er delt op
i rigtige sma veje, og hvor der er mulighed for at lade eleverne kere i hver
sin del af banen. Omvendt beklager andre sig over de steder, hvor der kun er
mulighed for at dele banen op ved hjadp af kegler, og issa hvor det drgjer
sig om parkeringsmanevrer.

Der er ogsa steder, som ikke opfylder de fysiske krav til mangvrebanerne
(bredde, laangde og overflade-materiale). Dette, er der bred enighed om, ber
checkes og laves bedre.

8.6  Fordagtil lasning af mangvrebane-problemerne

Undervejs i diskussionerne kom der en raskke lgsningsforslag til mangvre-
banernes problemer. Forslagene gar bade pa kontrol med aktiviteterne pa
banerne, en opdeling af mangvrebane-forlgbet i flere trin, en anderledes or-
ganisering af banerne etc.

Konkurrencen og snyderiet gar spergsmalet om mere effektiv kontrol af dét,
der foregar pa banerne, meget naavaaende, selv om det er vanskeligt at fin-
de frem til en egnet made at kontrollere pa. Behovet for kontrol synes saalig
presserende i Kgbenhavn i forhold til provinsen. Forskellige steder har man
haft lokale forsgg med f.eks. afkrydsning, men disse har tilsyneladende ikke
virket efter hensigten, og den forbrugeroplysning om mangvrebanerne, som
blev lanceret i TV i 1986, var at for kortvarig. En mere massiv oplysning af
denne art kunne overvejs pany og foreslds ogsai en af grupperne.

Nogle karelagrere er inde pa muligheden af eleven selv som kontrolinstans:

“ Jeg kunne taanke mig at den lille tegning over mangvrebanen 1a med i den
karebog med underskrifter, hvor man har gennemgaet de enkelte dele, og
der nedenunder stod: "Jeg er bekendt med de @velser og vi har kert dem
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fejlfrit 2 gange" - og eleven sa skriver under pa det, i stedet for bare at lave
en underskrift ude margin, somvi har det nu. P& den made ved eleven, hvad
han skal kunne, og hvis han ikke kan det, s er han faktisk blevet snydt af
kerelagreren. Det er en lettere kontrol end politiet.”

Men ikke alle elever arbejder i egen interesse: Mange er ofte mest motive-
rede for at forlade banen s& hurtigt som muligt og skriver derfor gerne under
pa, at de har gennemgaet de pagad dende avelser.

“ Kgbenhavnske elever er rystende ligeglade med indholdet i undervisnin-
gen. Det handler kun om kr. og erer. Hvad koster et karekort, hvor hurtigt
kan jeg fa det, behaver jeg at kare sa mange timer? Deringer til 7 skoler og
sammenligner priser og prever muligvis at fa et bindende tilbud pa et kare-
kort (det far de ikke hos mig), og sa tager de den hilligste. Eleverne har in-
gen muligheder for at vurdere kvaliteten.”

Mere principielt mener andre lagere, at der er noget omvendt ved, at eleven
skal kontrollere laareren:

“Det er helt forkert, at eleven skal kontrollere karelaarerens arbgjde. Det
ma farst og fremmest vaae kerelagreren, der star inde for kvaliteten. Eleven
kan aldrig vurdere, om karelaaeren har lavet sit arbgjde godt nok. Det er
forkert hvis eleven skal skrive under pa noget om undervisningens kvalitet.”

| den nye undervisningsplan (var endnu ikke udkommet pa konference-
tidspunktet) fremgar det, at der fremover skal fares en liste over, hvilke ele-
ver der har vaget pA mangvrebanen, hvilken kerelaaer som har givet dem
undervisning, og hvor laage eleven har vaaet pa banen. Indtil alle mangv-
rebaner er bemandede, mener karelagerne dog ikke, at dette kan betragtes
som en vandted kontrolforanstaltning. | den nye undervisningsplan kraeves
der i @vrigt nu godkendelse for, at mangvrebanerne opfylder de fysiske krav,
som stilles til dem.

Der blev diskuteret prevesagkyndige og deres rolle i forhold til forlgbet pa
mangvrebanerne, og hvorvidt det ville vaae hensigtsmaessigt med en uvildig
instans til at tage sig af kontrollen, f.eks. FDM eller andre med kompetence
inden for fardselssikkerhedsomradet. En mulighed kunne ogsa veae en
form for kerepreve pa manavrebane, inden eleverne blev sat ud i amindelig
trafik.

Endelig var der ogsa nogle, der var meget kategoriske i deres holdning, og
mente, at den eneste farbare vej fremover ville vaare at |ade hammeren falde,
enten i form af betragtelige bader til karelagere, som ikke har overholdt un-
dervisningsplanens bestemmel ser for mangvrebaneforl gbet, eller ved helt at
fratage dem retten til at fungere som kerelaaere for en periode. Denne kon-
tante holdning blev opbladt af andre, mindre kategorisk instillede, som men-
te, at det bear vaae det bevidste snyderi, som skal slés ned med hard hand, og
ikke karelaaere, som kommer ud for en enkelt smutter hen ad vejen. Man
kunne ogsa forestille sig, at straffen faldt ved tredie overtrasdel se.

63



mangvrebanefor-
Igbet i to trin

minimumskrav mht.

timeantal pa banen

karelaareruddan-
nel se/efteruddan-
nelse

konklusion

Endelig var der fordag fremme om at organisere mangvrebanerne i statsligt
regi:

“Hvis det endelig skal veare kunne man etablere nogle statslige mangvre-
baner med statsligt ansatte karelaaere, som den almindelige karelaaer ikke
har noget med at gare.”

Dette forslag kan ses som et led i den mere generelle debat om kereuddan-
nelsens organisation, som tages op i kapitel 12.

En mellemvej kunne evt. vaae, at der blev givet tilskud til savel mangvre-
banerne som til de karetekniske kurser, sdledes at konkurrencen kunne go-
res mindre hard pa disse omréder:

“ Alle problemer vedr. mangvrebaner er alene et pengespergsmal. Der hvor
man ikke skal se pa pengene vil kvaliteten pa banen vaae meget hgjere.”

Hvad det paadagogiske angar, var enkelte inde pa den mulighed, at man med
fordel kunne splitte mangvrebaneforlgbet op i to mindre dele. Den farste del
skulle, som nu, lagygesi starten af kereuddannel sen, og eleven skulle tilegne
sig faadigheder i de gvelser, som er afgerende for en rimelig overgang til
den amindelige trafik. Herefter kunne man efter et givet antal timer pa al-
mindelig ve vende tilbage til mangvrebanen for her at tage anden del med
de mere komplicerede avelser. En kerelager mente, at man pa denne made
eksplicit erkendte, at der er en vis “inkubationstid” for al laadom. Samtidig
kunne man undga, at eleverne kerer tred i et meget intensivt forlab, og den-
ne to-trins-model kunne vagre saalig anvendelig over for de sdkaldte tunge
elever. Man kunne evt. overveje at afslutte mangvrebanen med en prove.
Kravet om et vist niveau, fer banen forlades, kunne vaare medvirkende til, at
konkurrencen blev daempet noget.

Enkelte var inde pd, at man udover at bibeholde prasstationskravene kunne
indfare et minimumskrav mht. antallet af timer pa mangvrebanen. Tre timer
blev af en enkelt kerelaarer fundet passende.

Endelig er der forholdet vedr. karelaaernes egen uddannelse. Man var enige
om, at man her burde inddrage manevrebaneforlgbet i hgjere grad, end
mange har oplevet. En made at réde bod pa dette pa er at foranstalte efter-
uddannel seskurser, som skulle vazre obligatoriske.

Opsummerende finder de fleste karelaaere, at mangvrebanen er en god idé,
men de gnsker mere kontrol med det, der foregér, eller bedre gkonomiske
rammer om baneforl gbet, som kan vagre med til at blede den harde konkur-
rence op. Endelig gér de ind for, at banerne rent fysisk forbedres med vej-
afmaakning o.lign., sdledes at man ikke er henvist til f.eks. brugen af kegler
alene. Og sdvel eleverne som karelagerne selv skal have bedre information.
Eleverne bar vide mere om formalet med mangvrebane-gvelserne, da de
herigennem i hgjere grad vil kunne forstd, at det er penge godt givet ud. Kg-
relagerne bar i starre udstraskning forberedes pa de salige krav, der tilles,
nar man skal instruere elever pd mangvrebanen, som er kereuddannelsens
indledende praktiske del.



9 Den teor etiske undervisning - refer at

9.1  Teoriundervisningen - anvisninger og hovedspargsmal

| learervejledningen til uddannelsesplanen stér felgende om den teoretiske
og den praktiske undervisning:

“ At kere bil er i sagens natur en praktisk handling. Derfor ma kereuddan-
nelsen ogsa have sit tyngdepunkt i indevelsen af praktiske faardigheder. Det
vil saledes vaare mest hensigtsmeessigt at lade den praktiske undervisnings
forlagb vaae bestemmende for, hvordan den teoretiske undervisning skal til-
rettel ssgges og gennemferes.

Den praktiske undervisning indledes med mangvrer pa lukket gvel sesplads,
fortsadtter derefter med evelseskarsel pa almindelig vel og afsuttes med
mangvrer pa et kereteknisk anlagg. ...

Et gennemgaende princip ved tilrettelaaggelsen af den praktiske undervis-
ning er, at eleven hele tiden fares fra en lettere til en vanskeligere avelse og
desuden far lejlighed til repetition af foregaende gvelser, sdledes at indlaate
faardigheder fasstnes eller styrkes.

Den teoretiske undervisning skal farst og fremmest tjene til at lette elevens
indlegring af de praktiske faadigheder. Derfor skal undervisningen i sterst
muligt omfang tilrettel sagges saledes, at eleven prassenteres for den teoreti-
ske side af et emne eller en mangvre kort forud for de praktiske ovelser i
samme emne eller mangvre.”

| kerekortbekendtgerelsen fastslds det, at den teoretiske og den praktiske
undervisning skal integreres og skal falge undervisningsplanens af snitsop-
deling. Teoripraven kan ferst berammes, nar undervisningen pa mangvreba-
ne er gennemfart. Umiddelbart inden teoripreven skal kerelaaeren skrive
under pa, at undervisning pa mangvrebane og i teori og praktik er foretaget.

| lazrervejledningen star uddybende, at alle delmadl bortset fra dem, der om-
handler kareteknik, skal vaere gennemfart far teoripreaven aflaggges.

K onferencens hovedspergsmal til den teoretiske undervisning var fglgende:

Hvordan tilrettelaagger man teoriundervisningen, hvad er indholdet i teori-
lektionerne, og hvordan er raskkefglgen af emnerne? Hvilken betydning har
beramningstiden ved teoriprgven, hvordan forsager man at sikre samordnin-
gen mellem teori og praksis, og hvilke problemer giver dette?
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9.2  Teoriundervisningens organisation

Der er i princippet to fremgangsmader ved tilrettelaaggelsen af teoriunder-
visningen:

e Eleverne samles sammen og undervises i faste hold, der falges ad hele
teoriforlgbet igennem.

e Der undervises Igbende i teori, og der startes forfra, nar man er ndet em-
nerne igennem. Eleverne “hopper pd’, nar de melder sig til, uanset hvor
teoriundervisningen er néet til. Dette kaldes populaat for karrusel-teori.

Den farstnaavnte fremgangsmade (eller variationer af den) er den, der giver
mulighed for at leve op til undervisningsplanens krav om en samordning af
teori og praksis. Hovedparten af deltagerne gav udtryk for, at det var den
fremgangsmade, de som udgangspunkt bruger. Som det vil fremgd, betyder
dette imidlertid ikke, at de falger princippet helt igennem. Overgangen mel-
lem de to metoder viste sig at vegre ret flydende:

En del giver eleverne mulighed for at hoppe med pa holdet ogs3, hvis de
farst kommer anden eller tredje gang, men lukker sa for tilgang. Andre igen
er mere large med at lade eleverne komme ind pa et allerede eksisterende
hold, hvis de presser pa, ogsa selv om dette i realiteten betyder, at raskkefal -
gen i lektionerne og dermed koordineringen af teori og praksisi nogen grad
fraviges:

“Er der en eller anden, der skal bruge kerekortet i morgen, jamen sa far
han ogsa lov at starte.”

“ Folk ma gerne springe mellem holdene. De skal starte, hvor de skal starte,
sa de far en introduktion og ved, hvad de skal gare. Hvis de sa finder ud af,
at de kan komme til teori 3 gange om ugen i stedet for 2, sa far de altsa lov
til at tage lektion 5 far lektion 3.”

Reel karrusel-teori blev praktiseret af en mindre del af deltagerne pa konfe-
rencen. Her er det sa blot et spergsmad om, at eleven kommer alle lektioner
igennem uden hensyn til raskkefalge.

“ Det eneste jeg sikrer mig er, at den dag de gér op til teoripreve, s er alle
lektionerne overholdt - ellers koster det penge for kerelaaeren”

Problemerne ved holdundervisningen er flere. En vassentlig faktor er elever-
nes holdning til kereuddannelsen. De vil gerne hurtigt i gang og er ikke ind-
stillet pa at vente, hvis der ikke er et hold, der starter op med det samme. Sa
finder de i mange tilfadde hellere en anden kareskole, hvor der ikke er ven-
tetid. Det var en holdning, mange af kerelaarerne havde madt, og det var da
ogsa den begrundelse, der hyppigst blev givet for at slakke pa eller helt
undlade faste elevhold. Dette problem var sterst i sma kareskoler, der ikke
kan starte teorihold op sa hyppigt som de starre kareskoler. Et par kerelagre-
re fra enmandsvirksomheder fortalte imidlertid om, hvordan de pa trods af
sadanne problemer havde fastholdt, at nye elever métte vente:



elevens fravaa

“Vi tager det op jeavnligt hjemme hos os - og alle er ved at jorde mig. Jeg
foramer jo eleverne va til de andre, for de gider da ikke at vente. Jamen sa
ma jeg dét. For jeg vil altsa hellere overholde undervisningsplanen.”

“ ...Eleverne ringede, og jeg sagde: ‘Jeg har altsa lige startet et hold. Der er
3 mdr. til nasste gang’. Jeg var heldig, at jeg boedei en lille by, hvor jeg var
kendt, og eleverne sagde ‘Fint! - sa starter vi da om 3 mdr’. Det er svaat
inde midt i Kgbenhavn.”

En kerelagrer sagde, at det mest havde vaget et problem i begyndel sen, men
at de vordende elever nu var indstillet pa det, s han normalt fik de elever,
han havde pladstil p& holdet.

Antallet af elever, der kunne samlestil et hold blev i gvrigt ogsa naavnt som
et problem i de sma keareskoler:

“Det er svagere at fglge undervisningsplanen, ndr man er alene, fordi man
far demi hold med 2 eller 3 ad gangen - og de er ikke altid pa samme ni-
veau. De kan ikke altid tage fri samtidig.”

Noget af det, der har betydning for, hvor stejlt man vil sta pa principperne
om holdundervisning er

e Delokale konkurrenceforhold: Er konkurrencen hard pga. mange karelse
rere i omradet, er karelagerne lidt mindre tilbgjelige til at lade elever ga
frasig.

e De gvrige lokale karelageres krav til deres teorielever: | omréder, hvor
stort set alle karelagrere karer holdundervisning, har eleven ikke sa man-
ge andre steder at ga hen.

e Hvor tit kan man tilbyde nye hold: Hvis der er laange mellem teoriholde-
ne, er der starre risiko for at miste e even, end hvis man kan starte hold
op forholdsvistit.

¢ | hvilken udstrakning vil eleverne have lige netop dén karelagrer: Er der
en bestemt korelager, som foretrakkes, er eleverne mere villige til at
vente.

Pa grund af det store antal kerelagere og den staake konkurrence i K gben-
havn - og i en vis udstrakning ogsa i andre store byer - bliver problemerne
med hensyn til holddannelse saalig store her. Det er selvfalgelig issa et
problem for de mindre kereskoler.

Et problem ved holdundervisningen er endvidere elever, der af en eller an-
den grund er fravaaende fra undervisningen en eller flere gange, og som
derfor ikke har faet den teoriundervisning, de skal have for at komme videre
med den praktiske karsel. Dette handteres pa forskellig vis i de kereskoler,
der karer med faste hold. Nar det drejer sig om enkelte timer, kan eleven
studere emnet hjemme eller gaind pa et andet hold og fa lektionen der, (det
kan selvfalgelig kun lade sig gere, nar en kareskole har flere teorihold). Det
kan dog i nogle tilfadde vaae vanskeligt at se af karelaaernes udtalelser
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herom, om de kraever, at eleven har gennemgaet stoffet inden pgl. time pa
vej, eller om de blot sikrer sig, at emnet er gennemgaet inden teoripraven.

“Nar Peter ikke har vaget der 2 gange, sa skal vi have fat i ererne af ham.
SA er han jo bagud, og sa skal han pa en eller anden made have de 2 mang-
lende |ektioner. Ellers bliver han sorteper til teoripreven.”

“Det er et problem, nar en elev ikke har kunnet komme en undervisnings-
gang. SA skal de teoretisk set vente en maned med at komme videre. Der
felger vi ikke undervisningsplanen helt, fordi vi ger det, at vi stikker dem en
video og siger ' G& hjem og kik det kapitel, g& hjem og lass det.” Og hvis de
ellers har rimeligt check pa det, sa tager vi dem op til teoripreve alligevel.”

En anden metode kan vagre at undervise eleven separat f.eks. i skolevognen
inden lektionen. Nogle karelazrere tilkendegiver, at de bare lader eleven
fortsadte den praktiske undervisning. Er eleven vak fra teoriundervisningen
i leengere tid, siger nogle kerelagere, at de stopper den praktiske undervis-
ning. Et alternativ i nogle kereskoler er det at lade eleven skifte over og fal-
ge et andet hold.

Nogle af de kerelagrere, der karer karrusel-teori, angiver problemet med ele-
vernes fravaar som en del af grunden til, at de har opgivet at danne hold.

Der er forskel pa holdningen til karrusel-teori hos dem, der bedriver den:
Nogle giver udtryk for, at de gar det af nagd og tvang og absolut ikke synes,
at det er den hensigtsmaessige made at undervise i teori pd. Andre mener ik-
ke, at det har den store betydning for eleverne, om emnerne kommer i en
bestemt rakkefalge.

“Jeg er helt ligeglad med, om eleverne kun kommer hver anden eller hver
tredje gang - jeg kan ikke konkurrere med en fodboldkamp i fjernsynet, og
det har jeg fuld forstaelse for.”

Som nae/nt var de kerelagere, der kerte karrusel-teori i klart undertal pa
konferencen. Det ma dog nok formodes pa grund af den frivillige tilmelding
til konferencen, at sadanne kerelaaere har vaaet underrepraesenterede, sdle-
des at deres andel af samtlige danske karelagere er noget starre, end konfe-
rencen giver udtryk for.

Det er ikke altid den samme lagrer, der underviser i teori og praksis. Pa kere-
skoler med flere karelaarere kares teori og praksis ofte separat, hvilket bety-
der, at nye teorihold kan startes op forholdsvis ofte. Karelaereren underviser
sdledes en blanding af egne og andres elever. Nogle karelagrere fra store k-
reskoler fortalte, at man hos dem foretager en arbejdsdeling, sa de lazere,
der er bedst til det, tager sig af teorien, mens andre kerelaarere koncentrerer
sig om den praktiske undervisning.

Problemet med at starte nye hold tilstraskkeligt hyppigt er selvfelgelig sterst
for kerelarerne fra enmandsvirksomhederne. Der var da ogsd mange af
dem, der var gaet i samarbejde med andre karelagere i 1okal-omradet om te-
oriundervisningen, sa man startede hold op i fadlesskab og underviste hin-
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andens elever. Det fremgik tydeligt af diskussionerne, at mange opfatter det
som meget ngdvendigt at vaare flere om teoriundervisningen.

“Der er altid, som NN siger, nogle tunge elever osv. ... For ndr man har
nogle hold og kerer ved siden af hinanden, sa passer det prais, at nar det
ene hold er faardig, SA er det andet naet til manevrer pa vej - og det er gerne
der, det kniber. SA gar de blot over pa det nasste teorihold og bliver faardige
0g er meget bedre.”

Blandt konferencens deltagere var det kun en mindre del, der alene kerte
bade teori- og praktisk undervisning. Nogle fa “kabte” teorien ude i byen,
dvs. de sendte ale deres elever til en anden kareskole til teoriundervisning
og karte sd selv den praktiske undervisning.

De fleste syntes ikke, det var et problem, at det er forskellige laarere, der un-
derviser i teori og praksis, s laage den lager, der karer med eleven holder
sig gjour med, hvad der bliver undervist i i teoritimerne. Nogen mente dog,
at det giver visse ulemper f.eks., at man ikke ved ngjagtig, hvad der er ble-
vet sagt i teoritimen, og dermed ikke kan bruge det direkte i den praktiske
undervisning. Og omvendt kan man ikke falge op pa problemer under kars-
len ved at tage dem op i den falgende teoritime. Man far ogsa bedre indtryk
af, om eleverne har forstaet, hvad man har sagt i teoriundervisningen, hvis
man selv karer med dem. En enkelt fremhaavede dog, at han sa det som en
fordel, at eleven mader mere end én karelagrer under sit uddannel sesforl ab.

9.3  Undervisningens omfang

Der gives teorikurser af meget varierende omfang - der naevnes alt fra 10 til
34 undervisningstimer, der gives i lektioner a 1%2-3 timer 1-2 gange om
ugen. Hyppigst naevnes timetal omkring 15-25 timer. Nogen af forskellene
skyldes dog, at evaluerende prever i nogle tilfadde ligger i undervisningsti-
den og i andre kareskoler ligger udenfor. Det er pa denne baggrund vanske-
ligt at udtale sig om, hvor meget tid der bruges pa teoriundervisningen.
Mange kerer med fast pris pa teorikurset og lader eleverne fortsadte med te-
oriundervisning, salaage de vil.

Nogle kareskoler opretter “hurtige” hold for elever, der gerne vil have kere-
kortet pa kort tid. Eleverne ma dog sa ogsa vagre indstillet pa at kere ofte.

Kursernes langde er selvfaglgelig ingen garanti for, at eleverne far samtlige
lektioner, inden de gar til teoripreve. Som ovenfor naavnt var der forskel pa,
hvordan man handterer elevens fravea fra undervisningen, og pa kereskoler,
hvor der undervises efter karrusel-metoden, kan eleven i princippet godt ga
op efter forholdsvis fa timer. Det, at en elev er med pa et hold, er heller in-
gen garanti for, at han venter med at gatil teoriprave, til kurset er faadigt. |
hvilken udstraekning elever gar op efter meget fa timer, lader sig ikke afgare
efter de oplysninger, der blev givet pa konferencen. Det virkede ikke som
om, det var en praksis, der blev fulgt af ret mange af de tilstedevaaende ka-
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relagere. Der blev imidlertid givet et eksempel pa et endog meget kort teori-
forlab hos en kollega.

“Nogle af mine kareelever blev lidt tossede over en kammerat, der var be-
gyndt hos en nabokerelarer. Han havde ringet til mig 3 gange tidligere,
fordi han ville ga hos mig, men jeg ville ikke ngjes med at give ham 2 gange
teoriundervisning. S3 gik han ned hos naboen. SA fik han lov til at ngjes
med 2 gange teori, og s gik han op og bestod, 5 uger fer mine elever var
klar til teoripreve. Det er surt show.”

Omvendt gav flere udtryk for, at eleverne kan ga teorikurset flere gange
igennem, hvis de har lyst, da man kerte med faste priser, og at en del elever
benytter sig af den mulighed. En enkelt forventede endog af sine elever, at
de gjorde det.

“ Det er da ofte, at vi har elever, der ma flyttes over pa sidel gbende hold for
at fa suppleret undervisningen. De kan ikke klare sig med standardpro-
grammet.”

Beslutningen om, hvorndr eleven skal op til teoripreove, kan ske pa grundlag
af flere forhold. Det er selvfalgelig i farste omgang et spergsmal om, hvor-
vidt eleven er klar, men ydre forhold spiller ogsa en vassentlig rolle.

Der kan vage tale om en konkret vurdering fra karelaarerens side af, om ele-
vens standpunkt er godt nok. Det lod til, at denne vurdering i en del skoler
baserede sig pa elevens resultater ved evaluerende prever, og visse steder
kreevede man direkte et vist antal prever med et bestemt minimumsresultat
for at blive indstillet til teoripreve. Det blev fremhaevet, at mindre karesko-
ler kunne have en fordel, ndr det drejede sig om at vurdere elevens stand-
punkt, fordi man her kunne vaae tadtere paeleven.

Nogle steder blev eleven automatisk skrevet op til teoripreve efter gennem-
gaet teoriforlgb, og hele holdet gik op samlet - det syntes dog ikke at vagre
hyppigt forekommende. Tvaatimod tilkendegav flere som naevnt, at elever-
ne kunne ga til teoritimer, sa lamnge han/hun enskede, eller i en periode ud
over teorikurset kunne komme pé de specielle tidspunkter, der var sat af til
evaluerende praver.

Pa baggrund af diskussionerne er det svaat at sige noget om, i hvilken ud-
straskning eleverne selv kan bestemme, hvornar de vil til teoripreve, og om
de evt. kan presse kerelageren, der skal skrive under pa ansggningen til at
godkende det. Det var tilsyneladende de faareste af de tilstedevaaende, der
helt overlader til eleven at vurdere, hvornar han/hun skal op til preve. Men
omvendt var der ogsa flere, der tilkendegav, at de lod eleven ga op til preve,
hvis han/hun insisterede kraftigt.

En ydre faktor som spiller en meget vaesentlig rolle for, hvornar eleven far
lov at ga op til teori, er den ret lange ventetid, der flere steder er mellem be-
ramningen af teoripreven og selve prgven. De lange ventetider blev staerkt
kritiseret af de fleste af de tilstedevaaende karelagere, idet det giver store
problemer med tilrettelagggelsen af undervisningen. Det betyder nemlig, at
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man ma melde eleven til preve lange inden, han/hun er klar til det - pa
“forventet efterbevilling”. Og det kan sa ogsa betyde, at der skal ekstra
overvejelser til, for man framelder en elev, der ikke er ndet at blive helt sa
god, som han burde. Det kan sdledes medfere, at nogle elever far lov at ga
op pa “chancen”, fordi en ny preve-beramning vil medfere alt for lang ven-
tetid.

9.4 Indhold

| undervisningsplanen er emnerne beskrevet i en bestemt rakkefglge, der
ogsagar igen i det forslag til lektionsplan, som findesi laarervejledningen.

Der var nogen uenighed om, hvor strengt denne opdeling skal felges, og og-
sa forskel pd, i hvilken udstrakning det geres i kereskolerne. De faareste
befinder sig tilsyneladende entydigt godt med den fastlagte raskkefgalge.
Nogle gav udtryk for at falge undervisningsplanen slavisk i teoriundervis-
ningen, mens andre i nogen grad tillemper den, og atter andre slet ikke fal-
ger den.

Tillempningen foregar f.eks. ved, at der flyttes rundt pa visse emner: Flere
beklager sig over, at ‘vigepligter’ kommer forholdsvis langt henne i forla-
bet, og fortedler derfor eleverne om det far. Ogsa ‘rundkersler’ burde efter
nogens mening ligge laangere fremme, da der efterhanden er sd mange af
dem, at man ikke kan undga at stede pa dem pa et meget tidligt tidspunkt i
den praktiske undervisning. Det samme gadder trafiksanerede omrader.
Omvendt synes en del, at det meste af det tekniske stof om bilen (bremser,
styretgj osv.) med fordel kan flyttes laangere tilbage. Dels skraanmer stoffet
nogle elever (isaa piger), og dels kan eleverne ogsa bedre huske det til pre-
ven, nar det ligger sent i forlabet. Enkelte mente, at ‘kersel pa motorve)’
kunne ligge tidligere, men hovedparten var tilfreds med, at det |a ret sent i
undervisningsplanen.

Et ofte forekommende kritikpunkt var, a der i undervisningsplanen ligger
en at for stor del af teoristoffet, fer man nar til evelser pavej. Det betyder,
at eleverne skal vente ret laange, far de kan komme ud og kare, hvilket ele-
verne er meget utilfredse med. Og omvendt betyder det ogsd, at man skal
have meget fart pa med den praktiske kersel i den sidste del af forlgbet, hvis
man skal faglge med teoriundervisningen. Derfor gnsker man, at f.eks. kapit-
lerne om “keretgjers mangvreegenskaber”, “trafikantadfeerd” og “vejfor-
hold” kunne laaggesind imellem avelser pave i stedet for at ligge far. Det
gares ogsa i praksis nogle steder. Der argumenteres med, at det ikke er
strengt nadvendigt for eleven at have fuld viden om disse forhold ved de
ferste manavrer pa vej, hvor laeren jo skal serge for, at der ikke keres pa
vejstrakninger, der kan belaste eleven for meget.

Ud over disse specifikke kritikpunkter til raskkefglgen i undervisningspla-
nens emner blev der givet udtryk for nogle mere generelle holdninger til, i
hvilken udstragkning undervisningsplanens ragkkefalge burde vaare bindende
for rakkefalgen i undervisningen. | den ene ende af skalaen finder man de
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karelagrere, der mener, at rakkef@lgen bar gives helt fri, og i den anden ende
de kerelagere, der mener, at der absolut ikke skal laves noget om, og at
rackkefglgen skal vagre bindende for karelaarerne. Og sa ligger der selvfalge-
lig en hel del karelaaere imellem disse synspunkter.

“ Jeg ville fored, at der ikke var krav om rakkefglge, men at alle lektioner
bare skulle vaare igennem inden den praktiske pregve. Man behgver ikke
skrive en tyk bog om, at man tager det lette far det sveare.”

“ Rakkefal gen for lektionerne bar ikke vaare helt tilfaddig. Jeg kender kere-
lagrere, der er startet pa motorvej, fordi det er jo noget af det nemmeste” .

“Vi skal ikke flytte rundt pa noget i undervisningsplanen - den skal overhol-
des. Karelarerne skal miste deres godkendelse, nar de overtrasder den.”

Hos de fleste synes der stort set at vaae tilfredshed med undervisningspla-
nens emner. Flere fremhaever, at det er godt, at man er kommet vak fra
udenadslaaen, og at risikolaaen er blevet indfart. Nogle syntes dog, at pla-
nen lasgger op til en forsigtighed under bilkersel, der ikke er realistisk - hel-
ler ikke ved den praktiske prove.

“Jeg ma i min undervisning sommetider sige: ‘Nar du er til teoripreve, sva-
rer du sadan; nar du er til kereprove, sa gar du sadan; og nar du sa har fa-
et dit karekort, sa karer de fleste nok pa den made.’” Det synesjeg er et pro-
blem.”

Det fremhaeves som et generelt problem, at visse begreber i planen er
uhandterlige. Det er udtryk som vejens udstyr, vejens omgivelser o.lign. Det
er issg i1 forbindelse med formuleringerne i teoripregven og de evaluerende
praver, de volder vanskeligheder. Det ger det svaat for kerelageren at for-
klare eleverne, hvordan spergsmalene skal forstds. Her ville det vaae en
hjedp, om man i stedet naevnte mere konkret, hvad spgrgsmalet sigter til.
Nogle har ogsa problemer med udtrykket ‘ saarlig opmaarksom’ .

“...det er patide, at vi far rert ved de maakelige udtryk, som bliver brugt til
teoripraven. “ Vejens brug, forlagb, omgivelser og udstyr” . Det er noget, vi
bruger meget tid pa, og det har ingen praktisk veardi for at blive en god og
feardselssikker bilist. Man burde fjerne de udtryk.”

Enkelte giver udtryk for, at der i undervisningsplanen geres for lidt ud af
feadselstavler:

“Det med tavierne kommer for hvert afsnit - dem tager jeg anden gang vi
har teori. S3 gennemgdr jeg alt omkring tavierne, ogsa vigepligter, flette-
regler osv. Og sa tager jeg det selvfelgelig igen, nér jeg kommer til det ifal-
ge mine lyshilleder. Tavierne gennemgdr jeg, inden de kommer ud at kere,
sa de begynder at interessere sig for demi det hele taget.”
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9.5 Undervisningsmetoder

Konkrete undervisningsmetoder og -materialer i teoriundervisningen blev
diskuteret, omend ikke i saaligt stort omfang. Det var issg video og evalue-
rende prover, der blev debatteret.

Video blev brugt af en del. Den metode, som nogle fortalte om, hvor under-
visningen bestér i, at karelagreren sater en video pa og gar ind ved siden af
og drikker kaffe, blev tilsyneladende ikke brugt af kerelagrerne pa konferen-
cen. Blandt de deltagende blev video som oftest brugt i undervisningen,
kommenteret af karelaaeren eller til hjemlan til eleverne. Holdningen til
hjemlan af video varierede. Enkelte gav udtryk for, at de ikke syntes det var
hensigtsmasssigt, at eleven sa videoen pa egen hand uden kommentarer fra
korelaeren.

“ 33 sker der jo det, at vores elever sparger, om vi ikke har sadan en video,
som de kan lane. Fordi det kan deres venner, der gar hos en anden kerelze
rer. A siger jeg, at det er jeg ked af ikke at kunne, for jeg har ikke en til ud-
lan. Nar vi har teori hos os, Vil jeg gerne vage i teorilokalet og forklare
dem, hvad det er for fejl, de har lavet - og fa demrettet til noget bedre.”

Alle benytter sig tilsyneladende af evaluerende prever i undervisningen -
som undervisningsplanen foreskriver - men der er meget forskel pa, hvor
stor en plads de optager i undervisningen. Der blev berettet om alt lige fra et
par enkelte praver under teoriforlabet til en undervisning, der udelukkende
bestar af evaluerende prever. Det sidste eksempel var dog ikke fra en tilste-
devagende karelagrer. Nogle karelagere syntes, at de evaluerende prover
fylder for meget i undervisningen i en del kareskoler.

Méden at bruge de evaluerende prever pa varierer ogsa, men det var ind-
trykket, at de fleste gennemgar prevebillederne med deres elever efter be-
svarelsen. Hertil kommer dog, at flere kareskoler har et tidspunkt, hvor man
kunne komme og tage evaluerende praver ud over teoriundervisningen.

Var diskussionen af konkrete undervisningsmetoder forholdsvis kort, sa
blev der til gengadd brugt en del tid pa at diskutere metode i relation til
formalet med undervisningen. Der blev i hovedsagen angivet to vassensfor-
skellige formal:

o at pavirke eleverne til at blive gode og ansvarlige bilister, dvs. at under-
visningen skal give dem viden og faardigheder, men ogsa gerne pavirke
deres holdninger

o atfaeleventil at bestateoriproven.

De fleste af de tilstedevaaende karelaxere havde i en eller anden udstrask-
ning begge formal for gje, omend vaegtningen af dem varierede en del. Flere
klagede over, at der generelt er mange karelagere, der karer meget prove-
orienteret undervisning, og nogle af konferencens deltagere gav selv udtryk
for, at de gjorde det. Det er en teoriundervisning, hvis primage formal er at
laare eleverne, hvordan man skal svare pa spargsmalenetil preven, og meget
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af undervisningen bestar i traming i teoripreve. Herimod stér de karelagrere,
der gar noget ud af at fortedle om indholdet i teoristoffet uden direkte at re-
latere det til praven og dens udformning. Ogsa disse kerelagrere bruger selv-
falgelig traming i teoripreve, men det synes at optage en mindre del af un-
dervisningen.

“Vi gennemgar ferst al teorien pa video; derefter tager vi hovedpunkterne
frem, som vi sA gennemgar pa lysbilleder; derefter gennemgar vi sa tavier.
Derefter tager vi ud og praver det i praksis. Undervisningen er suppleret
med noget proverettet, der passer.”

“ Jeg gar hele undervisningen igennem, inden jeg begynder at lave prover.
SA hjernevasker jeg dem med prover de sidste 14 dage, inden de skal til teo-
riprove.”

“Min teoriundervisning foregar efter karrusel-systemet. Nar en elev kom-
mer ind ferste gang, starter eleven med en evaluerende prove. ... Nar de har
set den prove, s lasser jeg derigtige resultater op, s holder vi en pause, og
sa tager jeg billederne frem ét ad gangen og gennemgar svarene. Det er
nassten hverdagskost for mine elever at have 0 fejl. [Spargsmal: Er dine ele-
ver sa bedre til teorien end andre?] Mine elever kan ikke teorien. De kan bil-
lederne!”

Som et saalig grelt eksempel pa preveorienteret undervisning blev der be-
rettet om, at der i Kgbenhavn var en kareskole, der havde sendt deres bedste
elev op om morgenen: “ SA kan han sa fortadle, hvad det er for en preve, og
de elever, der skal op resten af dagen, kan sa forberede sig. Derfor bliver de
i Kgbenhavn ngdt til at skifte praver flere gange i |gbet af dagen.”

Teoriprgvens udformning har ogsa betydning for, hvor preverettet man un-
derviste. Flere kritiserede preverne for at vaae for specielt formulerede. Det
betyder, at man i undervisningen skal bruge meget tid pa at laae eleverne
det specielle sprog, der brugesi proverne, i stedet for at laae dem selve teo-
rien.

“Det, at vi skal bruge tid pa at laare dem det danske sprog og den formule-
ring, det ordvalg, og den made, som de skal lasse samme tankegang, som det
han har villet med det lyshillede. Den tankegang og rytmik, at eleverne kan
fange det, er naesten mere vigtig for, at eleven kan besta end at laare teorien.
Eleven bestar lettere, hvis han kan komme ind i den rytme. Ellers bliver det
svaat at lageteorien.”

“ Jeg synes egentlig ikke undervisningen er for proveorienteret, sa lange
man viser og diskuterer billederne og snakker med eleverne om billederne.
Undtagen pa det tidspunkt, hvor vi kommer til at skulle lave evaluerende
prever med dem. Og sa far de 10 fejl i den farste prave, og de har lasst det
hele hjemmefra, og de kan det hele. Sa skal vi pludselig til at forklare dem:
‘Jah, ndr han sperger sdan, sA mener han altsd sadan'’. ... Efterhanden lae
rer de sproget i praverne, og de ved, at nar der bliver spurgt sadan, sa skal
de svare nogenlunde sadan. Men der bliver undervisningen meget preveori-
enteret til sidst.”
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Der var en del kritik af kvaliteten af de tilgaangelige evaluerende praver og
videoer. Det blev papeget, at nogle af billederne indeholder deciderede fejl.

Hvad angdr selve teoripraverne, var flere utilfredse med, at ale svar i pre-
verne tedler lige meget. De fremferte, at der er emner, som det er mere vee
sentligt, at eleven kan, end andre - f.eks. vigepligt - og at man derfor ber fo-
retage en vaggtning af de enkelte svar. Dvs. at forkerte svar pa vigtige emner
ber trakke mere fra end forkerte svar pa mindre vigtige enkeltheder. En en-
kelt kerelagrer indvendte herimod, at en sadan vaggtning egentlig ikke er
negdvendig, fordi eleven ogsd kommer til en praktisk prave, hvor disse ting
checkes.

De blev af nogle kerelaarere pdpeget, at det er svaat at tage stilling til dyna-
miske situationer pa et billede. Nogle mente ogsd, at lyshillederne var en
noget uddateret made at formidle billedinformation pa& Det vil give eleven
et meget bedre grundlag for at svare pa spergsmalene, hvis situationerne fo-
religger som film f.eks. pa CD-rom. Sa har man mulighed for bedre at kunne
vurdere egen og andres hastighed og i gvrigt de forhold, der leder op til den
situation, der sparges om:

“Man burde ogsd i teoripregverne felge udviklingen i dag i stedet for fast-
frosne lyshilleder til teoripreven, hvor eleven det ene gjeblik skal svare
‘hvordan vil du nu kare her, nér det er sneglat’ og det nasste sekund kerer
afsted, hvor der er solrigt og dejligt sommervejr. Der er ingen sammenhaang
eller kontinuitet. Hvad med om man aandrede teoripraverne til at vaae pa
video eller pa CD-rom. Det er ganske let...”

Det blev ogsa kritiseret, at der ikke er kommet sa mange forskellige praver
som oprindeligt lovet. Det gear det nemmere at undervise praveorienteret,
fordi man sa kun skal koncentrere sig om de emner, som man ved gér igen i
preverne. Hvis der var provebilleder i hele teoristoffet, ville alle karelaaere
vage tvunget til at undervise i det hele, og det ville gere den indbyrdes kon-
kurrence mere jaevnbyrdig. | tilfadde af, at hele teoristoffet var daskket ind,
mente man heller ikke, at det ville vaae betaankeligt at offentliggere bille-
derne - for laate man dem, sd kunne man ogsa sin teori. S var man ogsa
ude over problemet med de karelazrere, der underviser efter illegale kopier
af de eksisterende praver.

De rettel sesskemager, som eleverne far retur efter teoripreven, kan bruges i
den videre undervisning, og det kritiseredes, at man visse steder kun far ud-
leveret rettel sesskemaer, nar eleven dumper. Det blev ogsa naevnt, at rettel-
sesskemaet var meget generelt i sin udformning, og mere konkrete oplys-
ninger om, hvori fejlene bestar, blev efterlyst.

9.6 Koordinering af teori og praksis

Som naevnt | starten af kapitlet skal den praktiske undervisning i et givet
emne i starst muligt omfang ligge tad efter den teoretiske undervisning i
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samme emne. Her ligger efter manges mening et af de store problemer med
hensyn til at f@lge undervisningsplanen.

De fleste af de tilstedevaaende karelagere gav udtryk for, at de forsgger sa
godt det er muligt at koordinere den teoretiske og den praktiske undervis-
ning. Underviser man ikke selv sine kareelever i teori, sgrger man for at ha-
ve oplysning om opbygningen af teoriundervisningen, og hvor langt eleven
er ndet. Nogle steder har eleven et kort, hvor teorilektionerne krydses af, nar
eleverne har overvaaet dem.

Samordningen volder dog nassten altid vanskeligheder. Et vassentligt pro-
blem ligger i, at elever ikke er ens og ikke lager lige hurtigt. Det er svaat at
undervise “den unge mand fra landet, der har kert traktor fra han var barn”
og “den addre kvinde, der aldrig har siddet bag et rat” pa samme made og i
samme takt. Den unge mand fra landet vil meget hurtigt kunne “overhae’
teoriundervisningen, og den addre kvinde vil i sin praktiske karsel sakke ag-
terud i forhold til teorien. Derfor bliver man ngdt til f.eks. at udskyde kersel
pamotorvej, hvis man har en elev, der ikke er klar til det, selv om man i den
teoretiske undervisning netop har gennemgaet stoffet om motorvej. Og om-
vendt var der ogsa eksempler p, at man lader gode elever ga lidt hurtigere
frem, end teoriundervisningen tilsiger:

“Det er klart, at jeg karer ikke motorve] med dem, far de har haft det i teori-
lokalet, men det kan da godt veare, at der kommer til at ga lidt tid, fer de
kommer ud at kere motorvej, fordi de ikke er gode nok til det endnu. SA jeg
karer teorien og si ogsa kerslen, men den kan godt vaae lidt forskudt for
det andet.”

0g omvendt:

“Hvis dine elever er Klar til at kare pa motorvej, jamen, sa sender du dem
da ud pa motorvej. Sa forklarer du i bilen. Du skal ikke komme og sige, at
du aldrig nogensinde har sendt en elev pa motorvej, far du har haft det i te-
orien.”

Hertil kommer endvidere det ovenfor naevnte problem med elever, der er
fravarende fra en eler flere teoritimer og derved skaber “kludder” i syste-
met.

Disse ting betyder, at de fleste kareskoler tillemper samordningen. En typisk
model er det, at eleverne starter pa faste hold, der kerer teoriundervisningen
igennem sammen. Undervejs bliver der sterre og sterre forskel pd, hvor
langt de er ndet med den praktiske karsel. Det betyder, at nogle elever farst
kommer til de senere praktiske lektioner forholdsvis laange efter, at det teo-
retiske stof herom er blevet gennemgaet.

Dette takles forskelligt i kareskolerne. Eleven kan tage teorien flere gange
eller - hvis der er flere hold - ga over pa et andet hold eller vandre lidt mel-
lem holdene, s han/hun far den undervisning, der er ngdvendig for at fa no-
genlunde overensstemmelse mellem den teoretiske og den praktiske under-
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visning. Flere karelaaere praktiserer ogsa at opsummere teorien kort i sko-
levognen, inden lektionen starter.

Det kan i denne sammenhaang ogsa have nogen betydning, hvor hyppigt der
undervisesi teori. Fraen sterre kareskol e berettes det: “ Vi har teori en gang
om ugen og kerer med et fast hold pa 15 elever Den praktiske kerelagrer ma
sa vurdere, om eleven skal have 1, 2 eller 3 timer inden naeste teoriaften for
at felge med.”

| en kareskole, hvor teoriholdet undervises flere gange om ugen, er der selv-
falgelig mindre mulighed for at passe et fleksibelt timetal ind mellem teori-
timerne.

Kareskolens starrelse har ogsa betydning. En kareskole, hvor der er flere
samtidige teorihold, og hvor man derfor kan lade de elever, der ikke falger
sagodt med i den praktiske karsel, g over pa et andet hold, der er naet knap
sa langt, har selvfalgelig bedre mulighed for at koordinere teori og praksis
end kereskoler med en enkelt karelarer. Enkeltmandskereskoler, der har
sldet sig sammen om teoriundervisningen, har selvfglgelig den samme mu-
lighed.

Karelaaere, der underviser i teori efter karrusel-metoden, har selvsagt ikke
mulighed for at skabe en direkte ssmmenhaang mellem den teoretiske og den
praktiske undervisning, som faglger undervisningsplanens rakkefglge, og de
fleste af dem tillagde det tilsyneladende heller ikke den store betydning. Der
blev henvist til, at det var en nadvendighed af konkurrencehensyn, og at go-
de kerelagrere kan give en udmaaket undervisning ogsa uden lige netop at
f@lge undervisningsplanens principper.

“ Naeste gang er det hgjre- og venstresving. Uanset om de er kommet til lek-

tionen eller g, for det kan jeg ikke gere med 25 elever, s bliver de aldrig
feardige, og i sa fald vil de gatil en anden kerelager, der laver det pa 10 ti-
mer. Jeg skal konkurrere, og derfor ger jeg sddan.”

“Det er helt umuligt at skabe den kraavede sammenhaang mellem teori og
praksis. Det er heller ikke ngdvendigt, hvis man er en dygtig kerelaarer.”

Samlet er det vaad at lagge magke til, at der blandt de tilstedevaaende k-
relagrere naesten ingen var, der tilkendegav, at en samordning mellem teori
og praksis var uproblematisk. Der var dog betydelige variationer i proble-
mernes starrelse, hvilket som ovenfor nsevnt bl.a. hang sammen med kere-
skolens starrelse, samarbejde med andre kareskoler, forskelle i ventetid til
preverne o.lign. Oplevelsen af problemerne havde imidlertid ogsa en sam-
menhaang med, hvor strengt man mente undervisningsplanen skal fortolkes.
Nogle mente, at man skal felge den strengt, og at enhver afvigelse er en po-
tentiel overtrasdelse af reglerne. Andre mente, at man mere skal se pa planen
som et ideal, som man skal rette sin undervisning ind efter, men som det i
praksisikke er helt muligt at nd. Det er her mere et spargsmal om at felge en
intention i planen snarere end at felge den bogstaveligt.
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“Der er masser af ting, der kan bruges i undervisningsplanen. Der er ogsa
ind imellem nogen ting, som man er ngdt til at afvige fra - og det har vi ikke
lov til, hvis det star til politi og anklagemyndighed.”

“Intentionerne i det hele er jo, at man sidder i teorilokalet og laarer om
venstresving, og fluks flyver alle mand ud i hver sin bil og tager venstre-
sving. Men s4 strengt kan vi jo ikke tage det efter undervisningsplanen. Men
det er heller ikke meningen. Men det er helt klart meningen, at man ikke
skal have en kerelektion i noget som helst, far man har haft en teorilektion i
emnet farst.”

“Der er nogen, der absolut vil haange sig i, at undervisningsplanen skal fal-
geslige ordret, som det star, og det tror jeg ikke har vaaret meningen.”

Endelig var der nogen 4, der stillede spargsmalstegn ved selve det pasdago-
giske princip - at teoriundervisningen ber ligge tad far den praktiske under-
visning i et emne. Der bar efter nogens mening i hgjere grad vaae tale om
en vekselvirkning, hvor man skifter mere mellem teori og praksis i det
samme emne, sa det man har laat i teori selvfglgelig kan understette den
praktiske undervisning, men hvor man ogsa har mulighed for at gatilbage til
teorien og bruge det, man har laat i praksis, i teoriundervisningen. Andre
papegede, at det i nogen grad var forskelligt fraelev til elev, om det er mest
hensigtsmaessigt at starte med teorien eller den praktiske karsel. Det er ikke
ale elever, der synes, det er lettest at starte med teorien.

“ Mange tror, at teorien kommer ferst, og s kommer praksis - og sa slut.
Men det rigtige er, at man starter med lidt teori - sa tager man lidt praksis,
og sa vender man tilbage til teori igen - ogsa nogen gange den samme. Det
er en vekselvirkning. Hvis det geres si skarpt, som det star i U-planen -
hvor teori kommer ferst og sa praksis - er det meget svaat at fa eleverne til
at laxre det ordentligt.”

“ Nogen har nemmest ved at forsta tingene ude i praksis - ‘sadan ser en
hgjrevigepligt ud osv.”. Andre kan fatte det nede i teorilokalet. Nogen skal
have det pa begge mader. Sa det med at det ene absolut skal ligge far det
andet, det har jeg aldrig forstaet det genialei.”



10 Den praktiske undervisning - referat

10.1 Den praktiske undervisning - anvisninger og hoved-
sper gsmal

| starten af kapitlet om teoriundervisning er laaervejledningens beskrivelse
af den praktiske undervisning citeret. | lagrervejledningen star desuden fal-
gende om udvadgelse af gvel sesstragkninger:

“For at sikre en god og hurtig indlaaring ma evelserne i mangvrer pa vej
planlasgges ngje med hensyn til bade indhold og raekkefglge, og de bedst
egnede @velsesstraskninger i lokalomradet ma i forvejen veae udvalgt og
fastlagt, sa de passer til gvelserne, og sa man undgar spildtid pa enten over-
fledig eller for kraavende kersel i forhold til elevens faardighedsniveau.

Eleven skal lage at udfere de almindeligste mangvrer fejlfrit. Tager man
hensyn til problemerne med orientering og samtidig beherskelse af fart og
styring, kan mangvr er ne or dnes nogenlunde sal edes efter svaarhedsgrad:

¢ |lgangsadning, ligeudkersel, standsning

e Forbikersel af holdende keretgj

e Mgade med modkerende

e Overhaling af langsomt kerende

e Svingning til hgjrei velkryds

o Ligeudkersel i vejkryds

e Svingning til venstrei vejkryds

e Overhaling af hurtigere karende

e Kgrsel pd motorvej og motortrafikvej

o Karsal i marke

o Koarsdl i ted og blandet faardsel

En mangvres svaa hedsgrad afhaanger dog ikke alene af kravene til fererens
orientering og bilens betjening, men ogsa af de aktuelle vej- og faar dsel sfor-
hold. Dette ma derfor tages i betragtning ved valget af @velsesstraskninger
og fastsedtel se af tidspunkt for @vel sernes gennemferelse.”

Pa konferencen gnskede man i forbindelse med den praktiske undervisning
at belyse overgangen fra bane til rigtig trafik, brugen af gvel sesstragkninger,
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raekkefalgen af lektionerne, marke- og motorvejskarsel og eventuelle pro-
blemer i forbindelse med beramningstider for den praktiske prave.

10.2 @velsesstraskninger

Undervisningsplanen forudsadter, at kerelageren pa forhand har udvalgt
ovelsesstragkninger, der svarer til de mangvrer, der skal indlages. Til den
brug er der i laaervejledningen beskrevet, hvilke krav disse gvel sesstrak-
ninger savidt muligt ber opfylde.

Det er klart, at det issg er i starten, at det er kritisk, hvilke stragkninger man
lader eleven kare pa. Problemerne centrerer sig her om dels at finde passen-
de stragkninger til de indledende praktiske karetimer, og dels hvordan eleven
kommer til de udvalgte stragkninger.

Mange af karelagrerne pa konferencen angav, at den egentlige undervisning
startede pa en ukompliceret vejstrackning. Flere af de kerelaaere, der ogsa
havde undervist efter det gamle system, havde dog alerede dengang gjort
noget tilsvarende.

Der blev imidlertid klaget en del over, at det kan vazre svaat at finde en
strakning, der ngje svarer til den, der er beskrevet i laaervejledningen. Der
er meget fa store, brede landeveje, hvor der ikke er neavnevaardig trafik, og
de, der er, ligger ikke nadvendigvis lige i neerheden af kareskolen. De fleste
af deltagerne forsagte alligevel sa vidt muligt at finde en strakning, der var
rimeligt enkel. Det fremgik dog, at nogle af disse stragkninger ind imellem
indeholdt relativt komplicerede elementer enten i form af sterre kryds
og/eller en del trafik. Issar synes dette at vage et problem i Kgbenhavnsom-
radet:

“ Jeg kerer pa ringvejen, som er vanvittigt trafikeret - men det gar lige ud et
meget langt stykke. Der er masser af trafik og masser af lyskurve, men hvad
skal jeg gare? Det er det eneste sted, hvor jeg kan fa eleven til bare at kere
ligeud.”

Men at den egentlige undervisning starter pa en udvalgt @velsesstrakning,
betyder selvfalgelig ikke ngdvendigvis, at elevens farste kersel pa vej star-
ter der. Praksis er forskellig.

En del af kerelaaerne angav, at de faktisk gar som forudsat i undervisnings-
planen: De lader farst eleven overtage rattet pa selve gvelsesstraskningen.
Dette kan vage uproblematisk som f.eks. i de tilfadde, hvor egnede vej-
stra&kninger ligger lige uden for mangvrebanen eller kareskolen, sa man blot
kan sadte eleven steavne der.

Et af de forhold, der spiller en vassentlig rolle i denne problemstilling, er
netop dette, i hvilken udstraskning man “tillader sig” at sedte eleven staevne
paet af karelageren valgt sted. Det synes at vaae den mest udbredte praksis,
at man - som det ogsa var praksis far undervisningsplanens ikrafttrasden -
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henter eleven ved bopad, skole, arbgjdssted €l. lign. og afleverer ham/hende
igen efter lektionens afslutning evt. med den naeste elev ved rattet.

“ Jeg kan ikke bage, at mine elever skal vade i pladderregnvejr hen til et
gadehjgrne og vente pa, at jeg henter dem.”

“Man kan ikke tilsige eleven til at made op ved den 23 kartoffelrakke - det
er noget med at afhente eleven og sa kere ud til evel sesstrakningen”

Systemet begrundes bl.a. i den indbyrdes konkurrence, der nadvendigger, at
man yder en vis service over for eleverne. Nogle karelaaere synes imidler-
tid, at det fungerer fint at tilsige eleven ved f.eks. et busstoppested pa gvel-
sesstragkningen.

“Det er ikke sa svaat at fa dem til at tage bussen. Man fortadler dem bare,
hvor dyrt det er i minuttet at kere med mig.”

Dette hente-bringe-system er selvfalgelig ikke i sig selv i modstrid med un-
dervisningsplanens intentioner, da eleven jo ikke ngdvendigvis selv skal ke
re bilen fra det pgl. sted, og nogle karelaaere fortalte da ogsd, at dei de far-
ste timer selv karte bilen fra der, hvor eleven blev hentet, og ud til gvelses-
straskningen. Hvorvidt disse kerelaarere lader den tid, der gar med at trans-
portere eleven til gvelsesstraskningen, tadle med i lektionen, siledes at ele-
vens tid (og betaling) regnes fra det tidspunkt, hvor han/hun sadter sig ind |
bilen som passager, kan vaze forskelligt, men tilsyneladende er det mest
amindeligt, at eleven betaler, fra han/hun sadter sig ind i bilen. Under alle
omstaandigheder betyder hente-bringe-systemet, at der ssdtes gramser for,
hvor langt vask man vadger sine gvelsesstraskninger, for at transporttiden
ikke skal blive for lang.

En anden praksis synes imidlertid at vaae ret udbredt, nemlig at man fra
starten eller fra et meget tidligt tidspunkt i den praktiske undervisning lader
eleven selv kare bilen ud til @velsesstraskningen, ogsa selv om eleven bor
inde i byen. Dette ses endog hos kerelagrere, der i avrigt gav udtryk for et
meget positivt syn pa uddannel sesplanen.

“Vi starter hjemme pa parkeringspladsen [inde i byen]. Eleven sidder pa fe-
rersaadet, og jeg sidder ved siden af. Sa tager jeg altsd pedalerne de farste
10 minutter og skifter gear og det hele. Dvs. at eleven starter de farste 5-10
min. med, at jeg siger ‘star spejlene nu rigtigt’ og ‘kan du se, hvad der er
bagved’ og ‘nu skal vi sa ligetil hgjre’ og 'kik nu der over skulderen’ og de
blinker. Men jeg tager pedalerne og skifter gear de ferste 10-15 minutter.
Og jeg fdler, at eleven dapper rigtigt af. ... Det er ikke, fordi de ikke kan
finde ud af at skifte gear, det er, for at de ligesom far lov til at kere fra star-
ten.”

Denne praksis begrundes f.eks. i, at der er langt ud til gvelsesstragkningen,
sa der vil ga for meget af lektionen med ren transport eller med, at eleven
gerne “vil i gang”. De karelagere, der praktiserer det, synesjaa/nt hen heller
ikke, at det er sa problematisk at gere det. Det er mest et spergsmal om, at
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kerelageren si overtager forholdsvis mange flere af karselsfunktionerne
(orientering osv.) under den pagaddende karsel.

“ Jeg er sikker pa, at det ikke er farligt, for kerelareren er i bilen.”

En del af kerelagerne argumenterede imidlertid imod denne praksis. De
mente ikke det er hensigtsmaessigt for eleven at blive udsat for disse svage
situationer i starten af den praktiske karsel, heller ikke selv om kerelaaeren
tager sig af en hel del af kerselsopgaverne. Eleven bliver unadigt presset,
han larer ikke noget ved det, og tiden bruges derfor ikke effektivt.

“Det vigtigste ved det her er, at de strackninger, vi kerer med eleverne, sa
laange de er nybegyndere, er strakninger, hvor de selv kan kere bilen. Jeg
synes det er vanvid at skifte gear for dem og traade koblingen ud for dem.
Det er spild af tid at kare steder, hvor der er for meget trafik - sa bliver ele-
verne forvirrede og lagrer intet som helst.”

“Dér, hvor mange kerelarere begar en stor fejl, er ved at bruge hente-
bringe-princippet i deres undervisning. | stedet for at bruge tiden pa det
kunne de lige s godt kere ud til en saalig udvalgt gvelsesstrackning. Hvis
man har langt til den @velsesstragkning, kunne man tage 2 elever med og be-
nytte sig af det, der hedder makkerundervisning. Det er ganske fortradfeligt.
Det skal bare vaae homogene elever” .

Mens mange kerelagere transporterer eleven til den farste ovelsesstraek-
nings start, sa er der til gengadd ogsa mange, der giver eleven lov til at kare
hjem, nar lektionen er slut. Det er ofte et spgrgsma om at vurdere, om ele-
ven vil vagei stand til det. Ved enkelte elever ma karelagreren selv overta
ge rattet. Der er dog nogle kerelagrere, der selv transporterer eleverne hjem
igen, f.eks. fordi det er hans erfaring, at de er tradte pa det tidspunkt.

“ Jeg henter eleven og kerer ham ud til en tidligere tresporet - nu tospor et
vej uden for meget trafik. Kerer 15-20 km. pa den stragkning. Vi tager deref-
ter en vaesentlig mindre landeve] hjem, hvor der er bakker og kurvekarsel.
Og sa ger vi nok ligesom alle andre: Hvis de er rimeligt gode til det, sa far
de lov at liste ind til banegarden eller handelsskolen igen, hvor de kommer
fra. Og hvis de er helt hablgse, sd karer vi dem selvfalgelig derind.”

Centralt i de fleste af karelaaernes overvejelser i forbindelse med tilrette-
lagggelsen af ferste undervisningstime stér hensynet til elevens nervesitet.
Mange synes da ogsd, at undervisningsplanens fremgangsméade er hensigts-
maessig netop til at gare eleven mere tryg.

“Det er vigtigt at starte med noget, som man forventer, de kan, sa de hele
tiden har en fornemmelse af, at de har succes, og sa bliver det sa lidt svaare-
re efterhdnden. Sa selv om de starter med at vaare hunderaedde for at kare
pa vejen, sa opdager de alligevel, at det kunne de godit finde ud af.”

Nogle karelagere gav udtryk for, at de set ikke falger undervisningsplanen
og ikke forsgger at udvadge stragkninger til lektionerne, men blot starter der,
hvor eleven bliver hentet, uanset om dette sker inde i byen. Dette kunne vee
re begrundet i, at det er umuligt at finde egnede stragkninger i tilpas naerhed
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af kereskolen/elevens udgangspunkt. Men der blev ogsa givet argumenter af
mere paadagogisk natur for med det samme - eller i hvert fald relativt hurtigt
- a kere inde i byen. Der blev givet udtryk for, at det er her, eleverne lagrer
noget, eller at eleverne sa kan se, at det ikke er farligt at kere der. Endelig
mente disse karelagrere ikke, at det af paadagogiske grunde var ngdvendigt at
vente med at karei byen.

Dette er sdledes en gruppe kerelagere, der ikke er enige i undervisningspla-
nens paadagogiske udgangspunkt: At man skal bygge undervisningen grad-
vist op, hvad angér den trafikale pavirkning, som man udsadter eleven for.

Den U-plan kan man dlet ikke bruge. Jeg er rystende ligeglad med, om ele-
verne lager hgjre- eller venstresving ferst. Jeg karer ligesom i gamle dage.
Jeg henter dem uden for gadedaren. Nar man har kert 10 min. med eleven,
kan man fornemme, om eleven kan tage et hgjresving eller et venstresving.”

Eftersom den praktiske undervisning skrider frem, og eleven behersker flere
og flere vejtyper, bliver kravene til udvadgelse af gvel sesstragkninger min-
dre og mindre omfattende. Om gvel sesstragkningerne til resten af det prakti-
ske undervisningsforlgb kan man sige stort set det samme som om den fer-
ste stragkning:

De fleste af de tilstedevaaende karelagere prover, sa godt de kan, at finde
egnede gvelsesstrakninger i den udstragkning, undervisningsplanen fore-
skriver. De, der transporterer eleven til straekningernes start, ger det som re-
gel kun de farste 1-3 timer. Derefter kan eleven selv klare det. Nogle har
flere alternative strakninger til enkelte gvelser, som de sa kan vadge alt ef-
ter elevens generelle niveau:

“ Som anden keretime udvedger jeg et industrikvarter; der kerer vi hgjre- og

venstresving. ... De kommer ikke ud i byen, fer de har vagret igennemalle de
forberedende ovelser. Sa har jeg ogsa i byen ruter, jeg karer, hvor jeg karer
en meget nem rute og gradvist tager de sterre gader og efterhdnden mindre
og mindre gader. ... Det kerer fuldsteendig efter en snor, hvor jeg har mu-
lighed for at afbryde eller forlaange en tur alt efter svaarhedsgraden i for-
hold til elevens niveau.”

En mindre del af kerelaaerne gar ikke noget - eller ikke noget videre - ud af
at udvadge strakninger, der svarer til lagervejledningens beskrivelser. Man
karer, hvor det er hensigtsmaessigt i forhold til bl.a. de steder, hvor man skal
hente og bringe elever, og det betyder ikke sd meget, om eleven paet tidligt
tidspunkt kommer ind i tad bytrafik. Nogle af disse kerelagere gav dog ud-
tryk for, at de i en eller anden grad forsggte at tilpasse svaarhedsgraden i
karslen efter elevens niveau.

Hvor problemet i de starre byer af og til er, at eleven for tidligt kommer ud i
komplicerede situationer, sa kan kerelagere fra mindre byer have det mod-
satte problem, ndr de nar et stykke hen i den praktiske undervisning: Det er
vanskeligt at finde tilstrakkeligt svaare by-strakninger. De byer, der ligger i
rimelig kort afstand, byder ikke pa tilstrakkelig komplicerede og varierede
trafikmiljger. Der er bl.a. kun falysreguleringer og ikke saalig ted trafik.

83



pravestedernes
sterrelse

pvelsernes
rakkefalge

“Det er svaat at felge U-planen helt i sa lille et omrade. Efter 4 praktiske
timer kares byen igennem to gange pa en karetime - udfordringerne er ikke
sa store. Jeg kan ikke finde alle de ting - svaare kryds osv.”

Enkelte karelagere fra sma byer naevnte, at de tilbad deres elever en tur til
en stor by - evt. med flere elever i bilen ad gangen afhaengigt af afstanden.
En kerelagrer foreslog, at man i samarbejde med kabenhavnske kerelaaere
kunne arrangere ture til Kgbenhavn for kareskoleelever fra mindre byer, sa
de kunne prove deres kradter af der.

| sammenhaang med dette problem diskuteredes provestedernes starrelse.
Flere mente, at nogle prevesteder var sA sma, at det var for let at tage kare-
kort dér, idet stedet ikke gav tilstraskkelige muligheder for at prave elevens
kunnen af f.eks. mht. bytrafik. Det betad, at nogen elever kunne besta efter
meget fa praktiske keretimer. Der blev sdledes fra nogle kerelagere sat
spergsmalstegn ved vaadien af et karekort, hvor eleven kun havde kert i re-
lativt ukompliceret trafik savel i undervisningen som til preven.

10.3 Depraktiske gvelser

De praktiske gvelser skal som tidligere beskrevet foregai en bestemt raskke-
falge, der er i overensstemmel se med undervisningsplanen og er koordineret
med den teoretiske undervisning. Nogle af problemerne i denne forbindelse
er alerede blevet naavnt (se afsnit 9.4 og 9.6). Her skal yderligere naevnes
nogle, der er mere specifikke for den praktiske undervisning. Desuden vil
problemer med afvikling af enkelte gvelser blive omtalt.

Eftersom det kan volde problemer at finde evelsesstragkninger, der fuld-
standig opfylder de krav, som lagrervejledningen stiller, bliver elevernei de
forste timer ofte sat i situationer, som de endnu ikke har faet gennemgéet
helt i teorien. Det blev papeget, at det ikke er muligt at planlaggge sin rute,
sa man helt undgar at komme ud for nogle af de ting, der farst kommer se-
nere i undervisningsplanen. Det drejer sig savel om vejudformninger som
om andre trafikanter, der skaber situationer, som det ikke er muligt at forud-
se. Og en del af debatten gik da ogsa pd, i hvilken udstragkning det er lovligt
at lade eleven foretage f.eks. et hgjresving i den farste time eller tilsvarende
mangvrer, som man ikke er ndet til endnu i teorien, men som naturligt duk-
ker op pa den straskning, der var udvalgt til gvelsesstraskning. Den lgsning,
at kerelaaeren sadter eleven om bagi og selv foretager hgjresvinget, hvoref-
ter eleven overtager rattet igen, bliver tilsyneladende ikke brugt.

Flere gjorde sig til talsmaend for det synspunkt, at det ikke gar noget, at ele-
ven i et mindre omfang bliver udsat for sadanne mangvrer, n&r karelagreren
sidder ved siden af og kan tage sig af problemerne. Det gav sig desuden ud-
tryk i, at man er rimeligt tilfreds med indledende gvel sesstraskninger, ogsa
selvom de indeholder lysreguleringer, sving o.lign., og ikke faler, at elever-
ne derved bliver overbelastede. Nogle karelaaere gav udtryk for, at under-
visningsplanen efter deres mening blot angiver en rakkefalge, hvori de cen-
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trale emner i undervisningen skal behandles, mens andre mangvrer godt ma
forekomme, blot kereleareren tager sig af dem.

“ Selvfglgelig kan man ikke ligge og kere efter en traktor i flere timer [i de
indledende lektioner], men da er det kerelageren, der Igser problemet. Nar
der arbejdes med overhaling, er det eleven, der Ia@ser problemet. For vi kan
jo kare bilen ved siden af, og det er ngjagtig dér, forskellen ligger. Nar vi
har fat i noget, som vi har arbejdet med i teori, sa lader vi eleven lase det
problem - i de andre situationer lagser vi det for dem, eller hjadper dem med
at |gse det.”

“Jeg synes, | laver det til et problem. Der er ikke nogen, der har sagt, at
man ikke ma svinge til venstre, nar man er ved hgjresving. Der er ikke no-
gen, der har sagt, at U-planen skal falges punkt for punkt. ... At tro, at man
ikke ma noget, far man er kommet til det, er forkert. Men man ger ekstra
meget ud af dét, man er kommet til.”

Denne type argumenter kunne imidlertid dakke over meget store forskelle
mht. hvor mange og hvor svaae mangvrer, man lod eleven foretage i de for-
ste timer.

Til disse problemer kommer sa de tidligere naevnte - at det kan vaae hen-
sigtsmasssigt helt at flytte om pa visse evelser i undervisningsplanen, fordi
det generelt kan vege svaat at undga visse specifikke vejudformninger -
f.eks. rundkgrsler - under karsen paet tidligt tidspunkt.

Ud over den indledende kersel pavej blev der naevnt forskellige andre avel-
ser, som gav specielle problemer. Det var issa motorvejs- og markekarslen,
der métte holde for. Langt de fleste karte motorvejskarsel med deres elever,
og de gav i gvrigt det indtryk, at det er noget, de fleste karelagrere gar. De fa
pa konferencen, der ikke gjorde det, undlod det, fordi der var meget langt til
nag'meste motorve.

Til gengadd blev omfanget af motorvejskarsen samt dens placering i un-
dervisningsforlgbet i mange kereskoler kritiseret en del. 1 nogle kereskoler
bliver den lagt alt for tidligt, og nogle steder bestar den kun af en tur op og
ned ad motorvejen uden egentlig indevelse af til- og frakersel. Af og til
kombineres motorvejs- og merkekersel, sa begge dele klares pa en gang,
hvilket som regel har til felge, at begge dele bliver gjort i for ringe omfang
og for lidt varieret.

“ Jeg har talt med en kerelager fra Fyn: Han “ bankede” ned ad motorvejen
med 4 elever til Tyskland og handlede - og sa tilbage igen pa motorvejen.
Det var sandelig markekersel. Han fik bade for merketime og motorvejs-
time.”

Nogle af de deltagende karelaaere kombinerede selv motorvejs- og merke-
tur, men fremhaevede, at man s sargede for at kare pa mindre landeveje
hjem i marke. En karelaaer naevnede ogsa, at “ Tysklandsturene” var blevet
vaesentlig Siaddnerei hans omréde i de senere &r.
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Der var ogsa pa konferencen kerelazrere, der lagde motorvejskarslen ret tid-
ligt i undervisningen. Det kunne f.eks. vaae, fordi det passede ind i plan-
laggningen af karslen pa de gvrige strakninger:

“ Anden keretime kommer eleven ud pa en gammel hovedvej, og samme time
keres der hjem pa motorvej, fordi s passer det med en time. De har saledes
faet farste lektion pa motorvej, inden de ved noget om motorvej. Det fortad-
ler jeg dem lidt om undervejs: Faremuligheder, risikoforhold. ... Jeg hjad-
per demmed at kare ind - karer forbi nogle tilkarsler og frakerdler - fortad-
ler dem, hvordan de skal gere dét - og sa til sidst, s prever de det. Inden
for den sammetime. SA faler eleverne, at der sker noget.”

Et sagligt problem er motorvejskarsden pa Bornholm, hvor der ikke findes
motorveje. Det blev i denne diskussion foresldet, at de bornholmske karelae
rere gar i samarbejde med nogle sjadlandske kerelagrere, siledes at de born-
holmske elever - nar de alligevel er ovre for at komme pa kareteknisk anlasg
- kan komme en tur pAmotorvej i en anden kareskoles biler.

Hvad markekarsel angar, fandt de fleste det svaat at gennemfare en ordent-
lig undervisning i sommermanederne. Dels skal man meget sent af sted med
eleverne, og dels er der s ikke ret megen anden trafik at tage hensyn til og
blaande op og ned for, endsige indave overhalinger af .

“Det er en parodi at kare merkekarsel om sommeren. Der er ingen trafik -
der er ikke noget at bleende op og ned for. Det burde aldrig vaae indfert.”

Det virkede dog, som om de fleste gar det alligevel. Et par stykker nsavnede,
at det hjadper at preve at laagge merkekarslen om sommeren pa dage med
overskyet vejr. En kerelager lagde altid merkekarselstimen som den sidste
for teoripreven, s man har mulighed for at preve alle vejtyper i marke - og-
sa rundkerder, der i undervisningsplanen ligger senere end markekersel.
Han mente, at der i undervisningsplanen burde laves om pa den raskkefalge.

Ofte tager man flere elever med ud, s& man kan komme laangere omkring.
Alt afhaengig af turens samlede laangde kan det visse steder betyde, at den
enkelte elev ikke far kert saarlig meget.

Det blev i gvrigt fremhaevet, at det burde med i undervisningsplanen, at ele-
verne ogsa skulle kare i skumringen, hvor der kan vagre saalige problemer:
Det daampede lys kan snyde én til at tro, man kan se mere, end man faktisk
kan.

“Tingene ser helt anderledes ud. Dét, som du ser tydeligt i dagslys, det er
pludselig sddan daampet og diffust. Og der er nogen ting, som du tror, du
kan se, og sa kan du det bare ikke alligevel. | merke ved du, hvad du ikke
kan se.”

Med hensyn til overhaling i merke, som foreskrives i undervisningsplanen,
er den manglende trafik sent pa aftenen om sommeren selvfglgelig et pro-
blem, men generelt er det ogsa sveat at kommetil at overhale (og det gadder
savel i marke som i dagslys), med mindre man tilfaddigvis mader specielt
langsomt kerende karetgjer. Det er de faareste af de andre trafikanter, der
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kerer under hastighedsgramsen, sa en overhaling bliver mulig. Flere af kere-
lagrerne praktiserer et samarbejde mellem flere skolevogne, s man - evt.
under radiokontakt - kan lade eleverne overhale hinanden. Dette er selvfal-
gelig lettest for de store kareskoler, der blot kan sende flere biler ud. Men
der er ogsa enmandskereskoler, der har fundet ud af at samarbejde om den-
ne gvelse. Der var dog nogle, der mente, at sddanne fingerede overhalinger
ikke er meget vaad.

Der var fordag fremme om, a man i sommerperioden skulle kunne vente
med markekarsel til efter teoripreven, hvis dette giver bedre lysforhold at
afvikle det under. Og nogle mente, at man burde have lov helt at undlade det
eller evt. vente til efter kerepraven, sdledes at markekersel blot skulle kares
inden for en bestemt frist.

Det blev desuden fremhaevet af flere, at eleverne nok ville f& mere marke-
karsel, hvis der i gget omfang blev gjort brug af muligheden for at afholde
kareprover om aftenen i marke.

Ogsa andre pvelser blev kritiseret af enkelte kerelagere, f.eks. at det var for
monotont at ligge og dreje til hgjre eller til venstrei en hel time. Det var der
dog ikke enighed om.

| praksis betyder en koordinering af teoretisk og praktisk undervisning, at
ikke blot alt teoretisk stof, men ogsa samtlige praktiske gvelser skal veae
gennemgaet, inden eleven gar op til teoriprave. Dette skaber problemer pga.
to forhold: For det farste fordi meget af det teoretiske stof som naavnt ber
gennemgas far den praktiske karsel (se afsnit 9.4), hvilket betyder, at der er
forholdsvis lidt tid til alle de praktiske gvelser, far eleven er klar til teori-
preve. Og for det andet fordi der ofte er lang ventetid pa den praktiske pre-
ve, en periode, der sa ifglge reglerne udel ukkende skal anvendes pa rutine-
timer og kareteknisk kursus.

Dette sidste falder en del for brystet, fordi det pa den ene side er vigtigt, at
eleven karer en del i perioden op til den praktiske preve, og der pa den an-
den side trods alt er grasnser for, hvor mange timer eleverne vil/skal anven-
de pa den praktiske karsel, efter at samtlige eavelser er gennemgaet. Derfor
bruger nogle kerelagere klart den praksis, at det gadder om at have sa fa
praktiske timer som muligt fer teoripreven dvs. kun lige nok til i sammen-
presset form at fa gennemgaet de ngdvendige praktiske gvelser ifglge pla-
nen. Efter teoripreven kan man satage sig bedre tid til at eve sig.

“Der er ofte 1-5 ugers ventetid. Det planlagyger kerelaaerne efter. Provein-
stansen magter ikke at efterleve intentionen i undervisningsplanen. Vores
elever mangler tit 5-10 timer efter teoripreven.”

“Hvis man er nadt til at gere, som der star i u-planen, er man nedt til at
jappe lidt igennem motorve) og rundkersler og merke, fordi de kommer
egentlig lidt for tidligt i forlgbet i forhold til, at vi skal gemme 6-7 ker etimer
til efter teoripreven.”
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Mange mener, at man ville kunne fa et mere hensigtsmaessigt indlagingsfor-
lgb, hvis man f.eks. métte vente med marke- og motorvejskarsel til efter te-
oripraven. Nar der ofte specielt fokuseres pa disse gvelser, er det nok dels,
fordi de ligger ret sent i forlgbet (men trods alt ikke sidst) og dels, fordi det
netop er disse gvelser, man ofte har daet ned pa, ndr man fra prevesagkyn-
diges side har gnsket at kontrollere, om eleven har modtaget den relevante
praktiske undervisning inden teoripreven. Omvendt blev der dog ogsa ar-
gumenteret for, at man bibeholder markekersel for teoripraven, fordi det, at
eleverne har provet det i praksis, giver dem en meget bedre forstaelse af
marke-teorien.

Ligesom det var tilfaddet med den teoretiske prove, har den praktiske prave
i nogen grad indflydelse pa undervisningen. Begrebet “preveorienteret un-
dervisning” syntes dog at spille en noget mindre rolle i den praktiske under-
visning. Det blev ikke fremhaevet som et problem i naa samme grad som i
teoriundervisningen. | hvilken udstragkning, kerelaarere koncentrerer deres
kersel om det formodede preveomréde i den sidste del af undervisningen, er
uvist. | mindre preveomrader er det vel naamest uundgaeligt, at man kerer
nogle af de samme steder, hvor preven sandsynligvis vil komme til at fore-
ga | starre omrader som f.eks. Kgbenhavn blev der naavnt eksempler pa, at
man - nar man har faet at vide, hvor preven vil starte - kerer i det omréade de
sidste timer.

Karelaaerne tilkendegav det farst som et problem, hvis praveorienteringen
gik ud over variationen i kerslen. Hvis det f.eks. farte til, at visse gvelser
blev udeladt, fordi karelareren kunne forudse, at der ikke ville blive pravet i
det:

“Nér de kerelazere, der tilbyder billige karekort, ser, at der star X-gade
som madested for kerepraven, sa ved de, at eleven ikke til sin preve kommer
p& motorvej, og sa kerer de ikke motorvejskarsel med ham.”

Det blev kritiseret, at der visse steder var sagkyndige, der naesten “satte
fadder” for eleverne og fortrinsvis karte dem gennem de mest specielle ste-
der i det pagad dende omrade med det resultat, at karelaarernes undervisning
sa ogsa koncentrerede sig om de steder pa bekostning af en indlaaing af me-
re generel natur.

“| stedet for at eleverne er dygtige til almindelige kryds, som der er masser
af i hele landet, sa skal de veare meget dygtige til et specielt ‘ X-by’ -kryds.
Og sa kan de ikke de almindelige ting.”

Der var dog en enkelt karelagrer, der fremhaavede, at karelaaere generelt ar-
bejder for preveorienteret, hvilket gar ud over undervisningen i de emner,
der raskker ud over preven som f.eks. emner, der kunne pavirke elevernes
ansvarsfalelsei trafikken.

En anden ting er, at en del karelagere laver “prove-kareprover” med deres
elever, dels for at give dem et indtryk af, hvordan det foregar, og dels for at
daampe lidt af preve-nervasiteten. En kerelaarer havde f.eks. gode erfaringer



med et samarbejde med en kollega, hvor de karer “karepraver” med hinan-
dens elever.

Noget, der irriterede en del kerelagere, var, at de sagkyndige visse steder
kun eksaminerer en stikprove af eleverne i bilens udstyr. Man mente, at det
er vigtigt, at alle eleverne bliver spurgt, da der ellers er risiko for, at emnet
springes over i undervisningen. Det blev i forbindelse hermed foresdet, at
den tekniske del af eksaminationen kunne bestas saarskilt, sledes at en elev,
der havde besvaret de tekniske spargsmal korrekt, men i gvrigt var dumpet i
kersel, ikke behgvede at fa tekniske spargsmdl ved den nasste kagreprave.

Der kom i @vrigt en del generel kritik af de praktiske praver. Den vil blive
naamere omtalt i afsnit 12.4, hvor praven som kontrol af undervisningen ta-
ges op.

10.4 Paedagogik i bilen

Den form for paadagogik, som man anvender i skolevognen, blev diskuteret
i en af grupperne. Det viste sig, at der er stor forskel pa, hvor meget man ta-
ler til eleverne, mens de karer.

Nogle gav udtryk for den holdning, at man ikke bar give for mange beske-
der til eleven under karsen, og lader eleven vise, om han selv kan udfere
den aktuelle gvel se, og kommenterer den sa bagefter:

“Nar der er den vekselvirkning mellem teori og kersel, sa kan eleven jo me-
re eller mindre det, vi skal ud og preve nu. Ogsa selv om det er den farste
keretime. Der har vi da haft igangsagning osv. i teorilokalet. Der ved eleven
da godt, at han skal blinke og kigge over skulderen, fer han skal starte. Det
behaver jeg da ikke at sidde og sige til ham.”

En anden fremgangsmade er |gbende at vejlede eleven i, hvad han/hun nu
skal gare, s eleven ikke laver fejl. Det gar sd ud pa for eleven, som en af
kerelarerne formulerede det “ ...at fa mig til at holde kadft, forstaet pa den
made, at hvis jeg ikke behgver sige noget, er det, fordi eleven kan kere
selv.”

Nogle karelarere anbefalede, at man starter timen med kort at ridse op,
hvad der skal gennemgas i den falgende lektion, og slutter med at opsum-
mere lektionens forlgb med eleven. Der var ogsa flere, der havde god gavn
af at bruge en tavle/whiteboard i bilen til at ridse problemstillingerne op for
eleven.

10.5 Den praktiske undervisnings omfang

Der er ikke foreskrevet et fast timetal for den praktiske undervisning. | lee
rervejledningens forslag til standardprogram er beskrevet 42 lektioner,
hvoraf de 28 er teorilektioner, de 7 er lektioner pa mangvrebane/kareteknisk
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anlaag, og de 11 er lektioner i mangvrer pavej. Det papeges, at ‘varighed og
antal af de enkelte lektioner eller “timer” er afhaangig af elevens individuel-
le behov’. Det naavnes endvidere, at en forsvarlig uddannel se dog nagope vil
kunne gennemfares alene med de 42 lektioner.

Det faktiske timetal pa vej synes at svinge utrolig meget. Der blev berettet
om alt fra ganske fa praktiske timer til meget lange forlgb. De deltagende
kerelarere angav typisk timetal mellem ca. 10 og 30 timer. Sadanne timetal
er selvfalgelig i vid udstrekning afheangige af den enkelte elev og
hans/hendes faadigheder. “Den unge mand fra landet, der har kert traktor
hele sit liv’ kan klare sig med langt faare timer, end “den 40-arige kvinde,
der adrig har rart et rat”. Det fremgik dog, at man i visse kegreskoler kunne
blive spist af med meget fa timer. Nogle af de tilstedevaaende kerelsaere
fortalte sdledes, at de havde overtaget elever, der havde dumpet flere gange
til kerepraven, og hvor det viste sig, at de kun havde faet meget lidt praktisk
undervisning, som selvfeglgelig ikke kunne opfylde undervisningsplanens
krav.

“Kerelagere ude fra landet siger sommetider: *Jeg kan ikke ligge og kere
ret meget mere end 4-5 timer, for han har jo ligget og kert traktor, siden
han kunne g&'. Hvad i himlens navn har det at gare med at kere bil indei en
by? Men det bruger de, og eleverne far ikke ret meget mere end de fa kere-
timer.”

Ud over elevernes forskellighed er der en rakke andre forhold, der er med-
bestemmende for, hvor mange - eller rettere hvor fa - timer en elev far. Som
tidligere naavnt kan det visse steder vaae svaat at finde omrader med til-
straskkelig kompliceret trafik, hvilket betyder, at eleverne forholdsvis hurtigt
kommer til at beherske den praktiske kersel, som der umiddelbart er mulig-
hed for.

Hertil kommer, at elevernes holdning ofte er den, at det gadder om at kare
sa fatimer som muligt. Dels kan der vaare neemest konkurrence mellem de
ungei et omrade for at klare karekortet pa faarest muligt timer. Og dels kan
det veare et gkonomisk spargsmal for eleverne: De vil gerne have kortet sa
billigt som muligt.

“Vi sidder alle sammen med elever, der begynder at jamre sig, nar de nar
en 12-13-14 timer, og sA siger de: ‘Behgver vi mere - tror du ikke, vi kan
klare det. Vi sidder der og presser de sidste 3-4 timer ud af dem, og vi ved
godt, at der burde have vaaet 8 timer mere ud af dem.”

Dette betyder bl.a, at det bliver en konkurrencemaessig fordel for en kere-
skole at have det rygte at kunne give eleverne karekort pa fa timer. Det har
sa som konsekvens, at kerelagerne kan blive tilbgjelige til slalidt af pakra-
vet om flere timer og give eleverne faare, end det er hensigtsmaessigt.

“Vi har en tendensttil at give eleverne lige i underkanten af, hvad de burde
have. Der er ingen af os, der tager elever op til kaereprave, hvis vi ikke reg-
ner med, at de bestér. Men der er maske nogen gange, hvor vi siger ‘det
kunne have vaget rart med lige en 3-4 timer mere’ . Sdan kan det godt vaare
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i praksis, fordi man gerne vil have et ry om, at man kerer altsa ikke 30 timer
hver gang hos ham.”

Pa denne baggrund var der pa konferencen en del fortalere for, at man fast-
sadter et obligatorisk mindstetimetal for den praktiske undervisning. Dette
ville betyde, at konkurrencemomentet i vid udstraskning blev fjernet fra den
praktiske karsel, og man ville f& meget bedre tid til at give eleven den ngd-
vendige undervisning og ville kunne gere det mere grundigt. Det ville ogsa
vage lettere at forklare eleven, at man skal gennemfare de forskellige avel-
ser, nér der er god tid til at n& dem. Endelig kunne det betyde, at kerelaae-
rens arbejde blev mindre stresset - og kunne sikre en bedre og mere forudsi-
gelig indtjening.

“ Det ma da veae umiddelbart dejligt for os at have det som veaktgj, at vi
ogsa kan kere ud i bilen og vide, at vi kunne om ikke lamne os tilbage og tage
den med ro, men i hvert fald vide, at der er et krav om et minimumstimetal.
Du behaver ikke skynde dig sa meget, du kan godt gare det ordentligt. Nu er
konkurrencepresset vak, og sa kan du gere dit arbejde ordentligt. Vi ville
opna det ved et minimumstimetal, at de gode, de bliver bare bedre, og de
darlige, de bliver sd maske gode nok. Og undervejs har vi maske ogsa en
chance, hvis vi kerer lidt flere timer med dem, til at give dem en lille smule
hol dningsbear bejdel se.”

Ikke alle var dog enige. Isaa mente nogle, at det kunne vaare urimeligt at indf g

re et stort antal obligatoriske timer til de dygtige elever. Det vigtige var
ifelge disse karelagere, at eleverne kan det, de skal.

Omvendt blev det papeget, at man skal passe paikke at sate et sadant time-
tal for lavt: SAvil ale prave at presse sig ned pa det, og det kan blive svaat
for kerelareren at argumentere for flere timer.

Der var ikke ret mange, der mente, at det ville blive et problem at fa over-
holdt et sadant minimumstimetal, da der vil kunne fares en skattemaessig
kontrol af kerelaarerens indtjening.

10.6 Den praktiske prove

Beslutningen om, at en elev skal til kereprave, synes oftest at blive taget i et
samrad mellem kerelager og elev. Problemerne opstar i de tilfadde, hvor
eleven gnsker at ga op, men karelaaeren ikke synes, han/hun er klar til det.
Der blev pa konferencen givet udtryk for lidt forskellige holdninger til,
hvordan man skal takle den situation. Nogle mente, at det primeat matte vae
re elevens beslutning, lidt afhaangig af hvor darlig eleven er:

“Hvis en elev vil op, og jeg synes, han er helt for darlig til at kare bil, sa vil
jeg ikke sende ham op. Hvis der er en, der har en chance pa en god dag, og
vi har veget det hele igennem, sa far vedkommende lov, s er det hans
valg.”
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“Hvis de [eleverne] hellere vil give 450 kr. for at preve lykken, og vi ved, at
de dumper, sa lad dem da gere det.”

Som begrundelse for at |ade elever ga op, far man egentlig synes, de er klar,
blev ogsa givet, at man risikerer at miste eleven, hvis man naggter at sende
dem op til prave.

Andre karelaaere argumenterede for, at det er vigtigt at hindre elever i at ga
for tidligt op. Bortset fra, at det ogsa koster eleven penge, sa gar det ud over
kerelagrerens anseel se, hvis eleven dumper. Og der er ogsa et hensyn at tage
til feardselssikkerheden: Hvis en elev sendes for tidligt op og alligevel er sa
heldig at bestd, har man sendt en person ud som selvstaandig bilist, som ikke
er sikker nok.

“ Jeg synes vi har et problem, hvis vi ikke selv tager vores opgave sa alvor-
ligt, at vi siger, ‘Det vil jeg ikke vaare med til’. Den kerepreve er sa kort, at
vedkommende kan holde ud i det tidsrum, men hun vil efter mit sken vexre
uegnet til at faardesi trafikken.”

Flere havde gode erfaringer med metoder til at pavirke en elev, der for tid-
ligt vil til kereprave f.eks. ved at kare en saalig skrap keretime, hvor man
retter meget mere, end man pleer, eller ved at lufte, at man vil give den
sagkyndige et prgj om, at eleven ikke har karelagerens anbefaling af at ga
op til preve.

Gar det savidt, at en elev gr til prave meget mod kerelarerens gnske, be-
rettede flere karelagere, at man sa kunne lade en bemaakning om det falde
til den sagkyndige, som savidste, at han skulle vaare saalig pa vagt.

“ Jeg har kun vazret ude for én gang, at eleven insisterede pa det kraftigste
pa at ville g& op. Jamen, der var sa ikke noget valg, han matte berammes til
en kereprove.... Der falder sa lige en bemagrkning til den pravesagkyndige -
Pas lige godt pa min hil... SA behgver man ikke sige ret meget mere, for sa
ved han godt, at det er ikke noget, jeg vil lagge navn til, og det er heller ik-
ke noget, eleven harer, det her med ‘pas godt pa min bil’, men s3 er hans
antenner altsa lidt ude. Det er trods alt fair... for trafiksikkerhedens skyld.”

Ligesom ved teoripraven har ventetider ved den praktiske prave betydning
for, om elever far lov at ga op “for tidligt”. Nogle steder er ventetiden sa
lang, at eleverne skrives op til praktisk preve, sa snart de har bestaet teori-
preven. Det betyder dels, at karelagreren ikke pa forhand har en reel chance
for at vide, om eleven vil vage klar til prove pa det fastsatte provetidspunkt.
Og dels, at nogle elever gar op selv om de ikke er helt klar, fordi de ikke vil
have en ny lang ventetid.



disposition

11 Karetekniske kurser - referat

11.1 Kereteknisk kursus- anvisninger og hovedspgr gsmal

| undervisningsplanen star der falgende om hensigten med de karetekniske
kurser:

“ Formalet med undervisningen er at give eleven et sddant kendskab til nog-
le grundlagggende fysiske forhold vedrerende bilkersel, at det hjadper ele-
ven til at forsta betydningen af at tilpasse hastighed, styring og bremsning
efter forholdene.

Undervisningen har endvidere til formal at give eleven nogen faardighed i at
beherske bilen under moderat hastighed i visse kritiske situationer, herun-
der at foretage opbremsning pa kortest mulig straskning, bremse- og undvi-
gemangvre pa vejbane med hgj og lav friktion samt opretning af bilen efter
udskridning pa vejbane.

@velserne sigter ikke mod at tilskynde eleverne til at kere hurtigere eller
mindre forsigtigt, end de ellers ville have gjort, men tvaa'timod give dem lgj-
lighed til at erfare hastighedens afgerende betydning for, at en afvaagema-
ngvre kan gennemferes, og fa erfaring om bilens reaktioner i kritiske situa-
tioner, saledes at panikbremsning undgas.

De enkelte gvelsers praecise indhold og varighed overlades til kaerelaarerens
skan, saalig under hensyn til elevernes individuelle behov og evner. @vel ser
og instruktion skal dog normalt kunne gennemferes pa 3-4 timer.

Mangvre-faadighed i vejgrebets udnyttelse under afsnit 8.2.3 anses for op-
ndet med tilfredsstillende resultat, nar eleven kan udfare manevrerne fejl-
frit.

Ved de gvrige avelser kraeves, at eleven opnar erfaring om bilens reaktioner
og nogen fagrdighed i at betjene bilen korrekt.”

Hovedspgrgsmalene til dette emne drejede sig om, hvorndr i undervisnings-
forlabet eleven kommer pa kareteknisk kursus, og hvor mange der undervi-
ses ad gangen, hvor laange og af hvem, kerelagreren selv eller en fast in-
strukter, som er tilknyttet anlaggget. Lidt mere specifikt gnskede man at er-
fare noget om kerelaarernes fornemmelse af elevernes udbytte, herunder og-
sa nytten af konkrete gvelser. Derudover kom man ind pa den eventuelle
fordel af at bruge instruktgrer pa anlaegget, pa omfanget af snyderi med un-
dervisningen pa kereteknisk anlagg, og, som i de foregadende 3 sessioner,
hvordan man generelt kan forbedre de karetekniske kurser.

Inden gennemgangen af indholdet i gruppediskussionerne skal det naavnes,
at oplysningerne kun stammer fra 3 grupper, da bandoptageren svigtede i
den gruppe, som bestod af erfarne karelaaere fra enmandskareskoler. Efter-
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som materialet fra de gvrige 3 grupper peger pa nogenlunde de samme pro-
blemstillinger, hvad enten man harer til blandt de erfarne kerelagrere eller g
eller er del af en starre eller mindre kareskole, synes faglgende fremstilling
af gruppediskussionerne ikke at lide vassentligt under de manglende oplys-
ninger fraden fjerde gruppe.

11.2 Den generelle holdning til de ker etekniske kur ser

Generelt giver de fleste af de karelaaere, som deltog i konferencen, udtryk
for en positiv holdning til det karetekniske kursus, idet kurset iflg. dissei de
fleste tilfad de opfylder sit forma ved at give eleverne en fornemmel se af fy-
siske begramsninger ved bilkarsel pa savel ter som glat bane. Eleverne far
den forskrakkelse, som er nagdvendig for fremover at kunne handle mere
ansvarligt i trafikken. Og efterfalgende bliver de bedre bilister. Blandt de
positive karelaaere syntes der at vaare flest yngre, som fik deres uddannel se,
efter at den nye uddannel sesordning tradte i kraft i 1986.

Endvidere fremhaeves det, at det er godt, at eleven endnu en gang, (safremt
det ogsa skete pa mangvrebanen), far lejlighed til at gere sig sine erfaringer
med bilkarsel uden kerelagerens tilstedevaarelse i bilen. Hvad eleverne an-
gar, angiver disse hyppigt iflg. kerelagerne at veare glade for denne del af
undervisningen, som giver dem indblik i mere ekstreme sider af det at kere
bil, mens karelaerne far variation i maden at undervise pa. K grelaaerne far
endvidere selv lglighed til at holde deres egen viden vedlige.

De forholdsvis fa, negative rgster, som aligevel findes i materiaet, giver
udtryk for, at effekten af de keretekniske kurser er tvivisom, idet en konkret,
hensigtsmaessig reaktion ikke nadvendigvis overferes til amindelig vej
(f.eks. en effektiv bremse-/styrereaktion). Blandt disse negative karelaaere
er visse af den opfattelse, at eleven kunne f& mere for de samme penge ved
at kere merei den virkelige trafik. Der var en mindre overvagt af addre k-
relagere, som var uddannet far 1986, repraesenteret her.

Derudover fremdrages den holdning, som kareskoleeleverne forlader det ke
retekniske anlagy med. Nogle kerelagere er nemlig af den opfattelse, at kur-
set pa negativ vis bidrager til at stive eleverne af, og at de sdledes far en
falsk tryghed mht., hvad de egentlig kan klare i mere ekstreme situationer i
den virkelige trafik. Elevernes holdning til bilkersel, trafiksikkerhed og glat-
forekarsel efter kurset pa kereteknisk anlagg vil i de falgende afsnit blive
uddybet negrmere.

Der er altsd - med fa undtagelser - en positiv holdning til idéen med de kg~
retekniske kurser. Mere kritisk forholder man sig til den konkrete undervis-
ning, som finder sted, og som ikke vurderes som god nok. Ligesom over for
konferencens avrige emner skorter det dog ikke pa forslag til, hvordan man
evt. kunne forbedre de karetekniske kurser ved at aandre forskellige betin-
gelser omkring lige netop denne del af kereuddannelsen. Herom mere pa et
senere tidspunkt.
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11.3 Hvordan bruges de keretekniske anlasg i kereuddan-
nelsen

Svarene pa det farste spargsmdl, - hvorndr i undervisningsforlgbet eleven
kommer pa kereteknisk kursus, - belyste en del forskelle i kerelaarernes ma
de at handtere denne del af undervisningen pa; bortset fra en generel fore-
stilling om, at eleven skal vaare “god nok.”

De fleste gav udtryk for, at de lagde kurset sent i undervisningsforlabet.
Nogle lagde det lidt far slutningen sdledes, at eleven kan na at vaane sig til
amindelig kersel igen og evt. laagge specielle vaner fra kurset sasom hérde
opbremsninger pa hylden inden den praktiske karepregve. Blandt disse kere-
lagrere var der nogen, som praktiserer at have omkring 5-6 timer igen pa al-
mindelig vl inden den praktiske prave.

Andre prever sdvidt muligt at laagge kurset i sidste gjeblik fer den praktiske
kareprgve for pa den méde at sikre sig, at eleverne er sa gode til at kare bil
som muligt. Udover disse var der ganske f&, som gav udtryk for, at kurset
placeres sdledes, at man kan fylde et hold op med elever, men det var ikke
noget, man var specielt stolt af at indremme, maske saglig fordi det kan op-
treade sammen med, at eleven far det keretekniske kursus for tidligt i under-
visningsforlgbet:

“Nar vi engang imellem tager en med, der ikke har vazet til teoripreve, sa
er det for at fylde det skide hold op. Der kan vi jo lige sd godt veare axlige,
ikke. SA finder jeg selvfglgelig en, som jeg kan sta inde for, for hvis ikke de
kan kere bilen, sa far jeg kereteknisk anlagg i telefonen.”

Det blev diskuteret, i hvilken udstrakning, der snydes med at sende elever
op alt for tidligt. Det blev naevnt, at det far har vaget et sterre prablem, end
det ser ud til at vaae nu, men der er stadig visse kerelagere rundt omkring i
landet, der bruger banen for tidligt i undervisningsforlgbet og anvender den
til at trame elevernes grundlaaggende kearefaardigheder pa kereteknisk anlaag,
hvorved man kan reducere elevens samlede undervisningstid pa aimindelig

Ve,

“Jeg ved ikke om det er et generelt problem, at eleverne sendes for tidligt
pa banen. Men nogen ger det, og det er konkurrenceforvridende. De der ger
det, gar det bl.a. fordi eleverne - som naevnt af andre - er meget bedre til at
kare bil efter kurset. Men det er ikke det, de skal ud at leare: kobling, gear-
skift mv - det skulle de gerne have i rygraden, nar de kommer derud. Det er
konkurrenceforvridende, for de 5 timer vi bruger pa at gere dem til rigtig
gode bilister, dem bruger han nede pa glatbanen - der skal dejo ned allige-
vel.”

Denne fremgangsméade synes isaa at vagre knyttet sammen med en samlet
pris for karekortet, som kan anspore karelageren til at gere alt s hurtigt
som muligt. Der kan her drages en parallel til maden, hvorpa noget af sny-
deriet foregdr pA mangvrebanerne Forsgget pa at @ge indtjeningen pa be-
kostning af elevernes udbytte naevnes ogsa i forbindelse med, at karelagreren
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ved at sende eleverne tidligt pa kaereteknisk anlaag hurtigt far fat pa det over-
skud, som disse kurser giver.

Hvad antallet af elever, der undervises pa et gang, angar, er praksis pa de
karetekniske anlagg tilsyneladende forskellig. Et anlagg kraaver, at man stiller
med et hold af en vis sterrelse, hvis man selv vil undervise dem. Det blev
naevnt, at det sa kunne vaae et problem for mindre kereskoler at samle ele-
ver nok. Et andet anlasg modtager mere fleksible hold, sa det mere er op til
den undervisende karelager, hvor mange han vil have med. Der kan vaze
avre og nedre gramser for holdsterrelsen (4 til 12 blev f.eks. naevnt), men
der blev ogsa naavnt et eksempel, hvor man kunne komme med en enkelt
elev. Den hyppigste holdsterrelse, som konferencens karelaarere bruger, sy-
nes at veae 6 elever, hvilket selvfalgelig ikke er et problem for de starre ke
reskoler. Visse steder slutter mindre kegreskoler sig sammen om at lave hold
til kersel pa kaereteknisk anlagg. Hvis banens instrukterer bruges, kan man i
hgjere grad sende et variabelt antal elever af sted.

Mht. det antal timer, man lader eleverne kere pa anlaggget, er der efter alt at
degmme meget starre ensartethed her end for eksempel pa mangvrebanerne.
De kaerelaaere, som omtalte deres timeforbrug pa kereteknisk anlagg, gav sa
godt som ale udtryk for, at de opholder sig der 4 timer ad gangen, evt. 6 ti-
mer, hvis der mangler biler til nogle elever. Nogle kareskoler afholder hel-
dags karetekniske kurser pga. afstanden til det karetekniske anlagy.

| denne sammenhaang er det ikke uvaesentligt at diskutere reel keretid. | en
af grupperne diskuterede man meget ventetiderne imellem hver gvelse, som
naturligt bliver laangere, jo flere elever man lader kare pa holdet. Nogle ke-
relagere var inde pa betydningen af at have faste hastighedsregler for kars-
len pa vejen tilbage til startstedet, men de fleste lod skinne igennem, at der
stadigvak er en gvre graanse for, hvor mange elever man har ad gangen for
at effektivisere undervisningstiden pa banen.

“Der, hvor jeg kerer, der har vi en returbane pa 900 meters laangde. Vi har
6 pa holdene og med 30 kmvt som hgjeste hastighed pa returbanen, holder
der normalt altid 3 elever og venter pa at fa lov til at starte. S3 jeg mener
med 8 elever og kortere returbane, sa far delov til at vente!

Mange af kerelaarerne angav selv at undervise eleverne pa kereteknisk an-
laeg, men det er ogsa hyppigt, at en fasttilknyttet instrukter tager sig af ele-
verne. Det blev fra flere sider pdpeget, at undervisningen varierer meget i
kvalitet. En del kerelagere - og ogsa instruktarer - er ikke dygtige nok til at
undervise pa banen. Dette gav anledning til en sterre debat om kerelaarernes
uddannelse, og hvordan der her tages hgjde for, at karelareren ogsa skal
kunne give en effektiv undervisning pa kereteknisk anlagg eller i det mindste
vide pragis, hvad det er, eleven skal gennemga der.

Det blev naavnt som et problem, at DKU ikke de sidste 5 & havde holdt kur-
ser, hvor man har kunnet uddanne sig til instrukter. Resultatet af dette for-
hold kan blive, at kerelaaerne ngjes med at lagre af hinanden, hvilket en en-
kelt kerelagrer beskrev i detaljer. Det vurderes i avrigt sledes - ganske vist
kun af en enkelt karelager -, at kun omkring halvdelen af karelagerstanden
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har den ngdvendige uddannelse og/eller selv har deltaget i tilstragkkelig
mange kearetekniske kurser til at have forudsagninger for at instruere elever-
ne pa kareteknisk anlagg.

Pa den made kan det blive svaat for den enkelte karelagrer helt at gennem-
skue, hvad formalet med de forskellige avelser egentlig er, hvorledes man
korrekt placerer keglerne pa banen, hvordan man pa forstaelig made formid-
ler pvelsernes indhold til eleven viaradioen etc. Konsekvenser af karelaae-
rens manglende viden er f.eks., at eleverne far forkerte instruktioner og af
denne grund udfarer avelserne forkert. Dette kan i sidste ende resulterei fle-
re uheld og skader pa kereteknisk anlaeg:

“ Jeg synes, det er dybt godnat, at man ma undervise pa kereteknisk anlagg
uden at vaae DKU-instrukter eller tilsvarende. Jeg har hert fra en bekendt,
der har et kareteknisk anlaeg, at der sker mange uheld, fordi kerelearerne ik-
ke har forstand pa det.”

Men man ber heller ikke vaae blind over for den holdningspavirkning, som
kerelageren indirekte kan udszdte sin elev for. Som med si mange andre
ting har karelaarerens egen grundlasggende holdning til kurset betydning for
vaadien af det - og i et videre perspektiv for kursernesry i det hele taget.

“Det har ikke sa lidt at gare med ogsa kerelaerens indstilling. Vi har jo
hert her, at der er et par kerelagere her, der er sa negative overfor det, sa
man tror det er lagn. SA er det klart, si kan eleverne heller ikke fa den rette
opfattelse af, at det er ngdvendigt at betale for alt det.”

I nogle sammenhaange synes det at vaae konkurrence-hensynet, som ger, at
der bliver slaskket pa kravet om at benytte godkendte instrukterer:

“1 x-by forlangte man, da man lavede anlasgget, at man skulle veere DKU-
godkendt instrukter. Det kostede pa det tidspunkt 16.000 kroner og tog 14
dage, og man aflagde eksamen. Nu har man sa senere frafaldet det, fordi
der er si mange steder, man ma undervise uden at have sddan en godken-
delse. Det blev man ngdt til af konkurrencehensyn.”

Der var generel enighed om, at alle bar have en instrukteruddannelse. Det
blev fremhaevet, at den nye undervisningsplan for kerelaaeruddannelsen
(tradt i kraft 1. juli 1994) ogsa inkluderer forhold omkring undervisning pa
kareteknisk anlaeg. Der var dog nogen tvivl om, hvorvidt kerelsereraspiran-
ter nu kan risikere at blive eksamineret pa kereteknisk anlegg eller pA ma-
nevrebane.

“Hvis man ligesom...kan sige, “ Vi skal ikke bruge det til at flytte stregen
laengere frem, vi skal bruge det til at blive bedre, altsd mere trafiksikker hed.
Det er kerelaarerens opgave.”

I mere almene vendinger blev det derimod diskuteret, om det er godt eller
darligt for undervisningsforlgbet selv at instruere. Pa den ene side er der en
styrke i, at man kender eleven godt og dennes starke og svage sider. Pa den
anden side kan det virke mere professionelt med en fremmed, og man und-
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gar i hgjere grad de specielle hensyn, som evt. kan haanme en indlagings-
proces:

“ Dimensionen i at sende demtil en anden instrukter er, at den forsigtige lil-
le Lise, som man hele tiden har pakket ind i vat og bomuld og baret frem og
hjulpet...kommer op til et fremmed menneske, som tager hende, som hun
star der. Han kan lynhurtigt fornemme, at hun er for forsigtig, men hun far
maske alligevel et |gft ved at skulle spille op til en fremmed instrukter. Og
sa ham der fraskke Per, som man sidder og diskuterer med indimellem - “ du
skal gare, som jeg siger osv.” Han kommer derop, og han far besked pa at
komme igen om fjorten dage, hvis han ikke tér sig ordentligt.”

114 Indholdet i undervisningen pa kear eteknisk anlaeg

En raekke steder kommer det klart til udtryk, hvad man mere overordnet for-
venter, at eleven skal have ud af undervisningen pa kareteknisk anlagg. Det,
som eleven skal igennem, bestdr iflg. de fleste karelagere af to trin, selv om
det ikke bliver formuleret sledes. Det farste trin er elevens konkrete ople-
velser og erfaringer med de gvelser, som udfares pa kereteknisk anlagy. Det
andet trin skulle gerne udmunde i en aget risikobevidsthed, som eleven kan
tage med sig, nar han eller hun vender tilbage til aimindelig vej. | det fal-
gende prassenteres nogle af kerelaaernes egne formuleringer af det farste
forlab:

“ Dét, eleverne skal preve der, handler om liv og ded. De skal ud og magke
de fysiske gramser - for der er fysiske gramser for, hvordan man kan kare en
bil. De kan ikke konkurrere med hinanden, fordi det hele afhaanger af bil og
dack og sa videre. Og det ser eleverne helt konkret pa banen.”

| en af grupperne blev netop de fysiske forhold sdsom friktion, centrifugal-
kraft, bremselaangdernes sammenhaang med den valgte hastighed etc. taget
op, og der var stort set enighed om, at det kan vaae vanskeligt med ord at
forklare de unge disse faanomener. P4 den made ansd mange det som en for-
del at falejlighed til pa kareteknisk anlagg at give eleverne en mere kropslig
oplevelse af disse fysiske begramsninger.

Hvad hgj fart angér, var der straks lidt flere divergerende opfattelser af, om
eleverne bliver mere realistiske efter kurset, eller om de tager derframed en
overvurdering af egne evner og faardigheder:

“ Karelaaeren kan understrege nogle af deting, der i forvejen er blevet sagt.
At man ikke kan styre og bremse pa samme tid, at man ikke kan bremse, nar
det er glat, at man ikke kan styre, nar det er glat...Der er desveare nogle,
der tager pa sadan et kareteknisk kursus og tror, at nu har de laat at brem-
se, nar det er glat. Gu' har de g, for det kan ikke lade sig gare.”

Som det fremgér af den officielle formalsbeskrivelse (jvf. indledningen til
kapitlet), handler kareteknisk kursus i hgj grad om hastighed og hastigheds-
tilpasning til de betingelser, man kerer under. Hastighedsdiskussionen i glat
fare og/eller i ekstreme situationer i @vrigt var rimelig central i de forskelli-
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ge grupper, ligeledes spargsmaet om, hvordan man indarbejder gode ha-
stighedsvaner generelt set. En kerelarer formulerer hensigten med kurset
sl edes:

“ Det, de skal pa kereteknik, er, at de skal ud og finde ud af, at de ikke kan
lege med naturkradterne, og at bare 2 km/t for hgj fart kan blive skagone-
svanger for dem. De far respekten for det, nar de far lov at preave - “ hov -
nu drejer vi - vi kan ikke na at rette den op, nar den begynder at skride.”
Det er ikke kun et spgrgsmal om bremselaangder i glat vejr. Det er ogsa et
spergsmal om, at de skal lagre, at de 2 kvt ger, at man skrider ud.”

Et er de konkrete oplevelser og erfaringer, som eleverne far pa kereteknisk
anlaay, noget andet er, hvad de far af viden, som de kan bruge fremover i
den almindelige trafik. | karelagrernes vurdering af forlgbet pa kareteknisk
anlagg tages der endvidere tilling til den langsigtede effekt, som der hersker
mest tvivl om. Nogle blandt deltagerne i konferencen forholder sig til de
konkrete uheldstal:

“ Hvis bare man kan redde 3% af dedsfaldene i trafikken, si synes jeg, der
er naet meget. 10%, sa er det endnu bedre. Bare der er nogen fa af dem, der
far noget ud af det, sa synesjeg, det er godt.”

Andre er af den opfattelse, at kareteknisk kursus bibringer eleverne en falel-
se af falsk tryghed og en overvurdering af egne evner snarere end en falelse
af respekt for situationen. En beskriver det sdledes:

“ Eleverne er glade for det, men der er nogle, der tror, at de bliver verdens-
mestre. Nogle opfatter det at skulle pa kereteknisk som, at nu kan de kaere
stazrkt. Det bliver si et spegrgsmal om at give dem den rigtige holdning til
det: At det ikke er for at kunne kere starkt.”

“En kerelager er i stand til at fa et helt hold til Brian-kersel. Han har ingen
skrupler med bare at lade dem kere raes. Det er et tydeligt bevis pa, at de
absolut ikke far det ud af det som de skal. Kommentarerne fra de elever, han
har med at gere er altid "hold kadt, hvor er det skaggt.”

Nogle karelaere fremhaevede, at det er vigtigt at efterbearbejde de karetek-
niske kurser, sa den viden/erfaring eleverne far pa kereteknisk anlagy relate-
restil den almindelige trafik. Man skal snakke med eleverne om forlgbet, sa
kareteknisk kursus ikke bare bliver en “sjov” oplevelse.

“ Hvad siger man bagefter? Hvis man har vaaet igennem et undervisnings-
forlgb, er det vigtigt bagefter at sperge, hvad man har laat, hvordan man
har laart det og hvorfor. Hvis man ikke bearbejder sadan noget bagefter, er
det ikke sikkert, at udbyttet bliver godt nok, eller det er ikke sikkert, at der
er noget udbytte.”

“Hvis man ligesom...kan sige, “ Vi skal ikke bruge det til at flytte stregen

laangere frem, vi skal bruge det til at blive bedre, altsd mere trafiksikker hed.
Det er karelagrerens opgave.”
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En kerelager fortedler, at der i vedkommendes kereskole bliver vist en kort
video fra Nordjyllands Amt, hvor unge mennesker, som pga. overmod kom
alvorligt til skadei trafikken, fortadler om, hvor bittert de har fortrudt deres
handling. En anden ger meget ud af at informere om vejforhold og vejbe-
laggninger i forskelligt slags ver for at relatere erfaringerne fra kareteknisk
anlagg til fremtidige situationer i trafikken.

Trods efterbearbejdning og lignende er der alligevel karelaarere, som tvivler
paudbyttet af kurset i det lange | gb:

“Det er fuldstaandigt vaardilast at sende folk pa sadan et kursus. ..Nar de 1-2
ar efter kommer i en situation alene og vognen kommer i skred, sa har de
ikke noget i rygraden fra det kursus dér. Det er vak.”

115 @velser pakereteknisk anlasy

Som en af de mere centrale problemstillinger vedr. kareteknisk anlagy naev-
nes den rackkefglge, hvormed man lader eleverne kare pa hhv. glat og ter

ve.

“ P& kareteknisk anlagg forsynder man sig af og til mod raskkefalgen, der jo
gar fra noget lettere til noget svaarere. Nar der skal veae flere hold pa en
bane samtidig, komme nogen sommetider til at starte pa glatbanen, uden at
have vag et pa den tarre bane ferst, eller at ter-banegvelserne deles over, sa
nogen starter fra begyndelsen og andre midt i dem. Sa forsvinder effekten,
nér hold 2 kommer tilbage og skal starte pa det, der er let. Det er ikke pae
dagogisk forsvarligt.”

Som led i en mere effektiv kareuddannel se fandt flere af karelaaerne det af -
garende, at eleverne starter pa tar bane for at opna det fulde udbytte af kur-
Set.

Ovenstéende citat er ogsa et eksempel pd, at der slaskkes pa kravene mht., i
hvilken rakkefalge de konkrete gvelse tages. | en sammenhaang naevnes det,
at karelaaerne ikke blot skal overholde bestemmelserne i undervisningspla-
nen, hvad raskkefglgen af gvelser angar, men snarere vide hvorfor det er sa
vigtigt. En del af forklaringen pd, hvorfor det ikke er godt at negligere pla-
nen, kan maske findesi citatet herunder:

“Det er rigtigt, at eleverne - de fleste i hvert fald - bliver rystende nervase
af at starte pa glatbanen. Efter glatbanen virker det som lidt tidsspilde at
kere pa tarbane - de skrappe begynder at kede sig, og kare hurtigere og
hurtigere, og sa er det, der gar ballade i det hele. Det hele falder fuldstaan-
dig til jorden.”

Det er netop denne oplevelse af trivialitet og af, at hgj hastighed er i orden,
som de fleste karel aarere gerne vil undga, at eleven forlader banen med.

Forskellene mht. elevernes faardigheder blev ogsa diskuteret i et lidt andet
perspektiv, nemlig om det burde defineres, hvor mange gange en given
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gvelse som minumum skal gennemfares. Som det fremgar af formal sbeskri-
velsen (jvf. indledningen til kapitlet), er der visse gvelser, som eleven ska
kunne fglfrit, mens de ved andre gvelser kun skal gere sig erfaringer med
bilens reaktioner og i nogen grad fafaadigheder i at betjene bilen korrekt.

| praksis afsadtes der ofte et tidsrum til hver gvelse pga. holdet, som kom-
mer bagefter. Konsekvensen af denne méde at handtere det pa er, at de min-
dre dygtige elever diskrimineres.

Lignende problemer som ovenfor findes, hvis der er for mange elever om
budet. Selv om der ikke er mange blandt de deltagende karelaaere, som ka-
rer med to hold ad gangen, er der alligevel en mening om, at det er proble-
matisk - ligesom at have mange biler i gang samtidig, f.eks. nar de skal ven-
de tilbage til udgangspunktet efter en fuldfert evelse.

Mht. specifikke avelser er enkelte af kerelarerne inde pa, at forhjulsud-
skridningen ikke giver s meget, evt. fordi den er svar at instruere eleverne
i. Og baghjulsudskridning ved at traskke i handbremsen, synes en karelager,
er decideret “barokt.” Samme lager pastar, at man sagtens ville kunne szdte
et bedre kareteknisk kursus sammen end det, der eksisterer i gjeblikket, men
vedkommende kommer ikke neamere ind p& hvordan.

Et nyt aspekt, som kerelaarerne formodentlig skal integrere i deres undervis-
ning pa kereteknisk anlasy, er brugen af biler, som er udstyret med ABS-
bremser. Meningen med ABS-bremser er som bekendt at @ge sikkerheden i
situationer, hvor det er en fordel bade at kunne styre og bremse samtidig.
Der er enighed om, at ABS-bremser flytter graanser, men desvaare til den
mindre hensigtsmasssige side: Elever, som undervises i biler med ABS
bremser, oplever at kunne udfgre de samme mangvrer fegjlfrit med en sterre
hastighed end ellers.

Karelagerne rejste flere spargsmal. Hvilken betydning har dette, nar eleven
evt. vender tilbage til almindelig trafik til en bil, som ikke er udstyret med
ABS-bremser? Far eleverne, som har gennemgaet kareteknisk kursus i en
bil med ABS-bremser, en fordrgjet oplevelse af, hvilken slags hastighed det
er tilradeligt at kere med? Hvordan kan kerelaaerne bedst formidle til ele-
verne, at de i deres adfaard ikke bar kompensere for den ekstra sikkerheds-
gevingt, de opndr via deres ABS-bremser? Etc. Der kan ikke umiddelbart
gives svar pa disse spergsmal, men det ma under alle omstandigheder vaae
vigtigt at vaae opmagksom pa denne eventuelle bivirkning af indferelse af
ny teknologi pa kereteknisk anlagy. Og de kerelagrere, som var med til at
diskutere ABS-bremser, syntes enige om, at eleven netop pa kurset skal
preve begge former for bremser.

11.6 @vrigeforhold vedr. kareteknisk anlagg

Undervejs i gruppediskussionerne optraeder der forhold, som kan vaae pro-
blematiske, nar der skal gennemfares almindelig undervisning pa keretek-
nisk anlagg. Det blev kritiseret flere gange, at visse glatbaner ikke er sa glat-
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te, som reglerne kraever, sa eleverne kan kere alt for hurtigt igennem dem
uden at skride ud.

“Vi har hert, der er stor forskel i kvalitet mellem disse keretekniske anlas.
Der er nogle af dem, har jeg hart, man kan na op pa 60 kvt far man ryger
ud af glatbanen. Det kan ikke vagre rigtig at det foregar sadan, for sa skal
de fleste unge mennesker finde ud af "-nd, kan jeg kere sa staarkt nar det er
glat", s ger han det ogsd, nar han kommer ud. Derfor ma det vaae rigtig,
at man stiller krav til disse baner, hvor man betaler et eller andet belgb for
at fa sine elever instrueret. At de ihvertfald opfylder kravene, at banen nu er
sa glat, som den skal vaare, sa de ryger af omkring ved de 30 knvt. S skal
de nok fa leat at sadte farten ned.”

Omvendt blev det naevnt, at banerne om vinteren heller ikke ma blive for
glatte til, at eleverne har mulighed for at lage at mangvrere sig igennem si-
tuationen. Der blev givet udtryk for, at det var kerelaaernes opgave at for-
midle, hvordan man kan rette op pa en kritisk situation - ikke at formidle to-
tal afmagt i situationen. Andre er af den opfattelse, at eleven netop skal ud i
den situation, hvor man intet formar selv:

Under alle omstaandigheder, finder karelaaerne, er der forhold, som ber vee
rei orden. Eksempelvis blev der nsevnt en bane, som man i en periode kun
kunne bruge en mindre del af pga., at resten 1a under vand. Sadanne pro-
blemer, var der enighed om, bar udbedres.

Bilerne pa banen kan have dakkene dlidt forskelligt. Nogle kerelaaere ud-
nytter dette ved at lade eleverne bytte biler sdledes, at de gennemgér ovel-
serne med biler, hvis dak er slidt pa forskellig méde.

Endelig er der et problem, som bestdr i, at radiokontakten kan vaae uklar,
og det kan vage sveat at instruere i komplicerede gvelser viaradioen.

11.7 Fordagtil forbedring af kareteknisk kursus

Karakteristisk for diskussionerne om forlgbet pa kareteknisk anlagg var, at
snyderiet ikke syntes at indtage en sa central plads som ved konferencens
avrige emner. Maske haanger det mere moderate snyderi sammen med, at
der generelt er bedre kontrol pa kereteknisk anlaag end pa mangvrebanerne,
som det blev naevnt undervejs i diskussionen. Under alle omstaandigheder
bliver de forbedringsforslag, som fremkom, ogsa |ettere - eller maske snare-
re mere konkrete - at have med at gare, nar man ikke skal aadre pa de mere
grundlagggende betingel ser for kereskolernes undervisning.

Generelt var der stemning for, at man ber undga, at kurset bliver lagt for tid-
ligt. Eleverne har ingen glaade af at komme pa kareteknisk anlagg, hvis de
ikke mestrer amindelig styring, gearskifte og de basale manevrer, lyder det
fraflere sider.

Som i mange andre sasmmenhaange efterlystes der mere kontrol med selve
anlaggget, f.eks. om glatbanerne har den rette friktion. I en gruppe var man



opfalgning af kurset
efter karekortet

karetekniske kurser
til erfarne bilister

inde p3, at kontrollen ogsa kunne bestai et slags opsyn med, hvad eleverne
egentlig bliver sat til at @ve sig i. Der tamkes her pa de grelle eksempler,
hvor der bruges tid pa basale kerefeadigheder, som eleven allerede burde
have tilegnet sig pa mangvrebanen.

Der var en generel forestilling om, at kurset bar opfalges af eleverne, nar
disse har faet karekort. Nogle naevner en maned efter karekortet, andre op-
fatter det mere langsigtet og ansker, at et opfalgende kursus blev placeret et
par & efter erhvervelsen af kerekortet eller sdgar en gang om aret, indtil
eleven er fyldt 24 &r.

Men der mangler ogsa udbud af keretekniske kurser til erfarne bilister, som
har haft kerekort i mange ar, mener nogle kerelagrere. Enkelte forestiller sig
et obligatorisk kursus for at fafat i alle bilister og ikke bare de saalig moti-
verede, men her ma materialet siges at pege ud over det, som lige netop dre-
jer sig om kereuddannelsen til personbil og kereskolernes made at handtere
undervisningen pa.

103



generelt om planen

104

12  Generelleproblemstillinger - referat

12.1 Hovedspargsmal

Konferencen for kerelagrerne var tilrettelagt sdledes, at de mere specifikke
diskussioner, som er blevet refereret i kapitlerne om mangvrebanen, den te-
oretiske undervisning, den praktiske undervisning samt de karetekniske kur-
ser, skulle udmunde i en mere generel diskussion af undervisningsplanens
muligheder og begramsninger samt, hvorledes man kan lgse problemerne.
Arbejdsspgrgsmalene var her fglgende:

Som udgangspunkt forsggte man i grupperne at fa afdackket, om undervis-
ningsplanen som helhed er en god idé, og hvordan den generelt virker pa
eleverne. Derudover forholdt man sig til, hvorledes man kunne forestille sig
at fa undervisningsplanen til at fungere bedre. | hvilken udstrakning er det
et spargsmal om gget kontrol af undervisningen eller bedre kerepraver? Er
kerelagernes forudsagninger gode nok eller ber de forbedres gennem en
bedre grunduddannelse og efteruddannelse? | hvilken udstrakning og hvor-
dan kan man sadte ind overfor brugernes - elevernes og deres foraddres -
holdninger til kereuddannelsen?

Oplysningerne i dette kapitel er karakteriserede ved at vaae meget mere ge-
nerelle end i de gvrige kapitler, hvilket naturligvis haanger sammen med ses-
sionens opsamlende funktion. | kapitlet fortadles der maske mere end i no-
get andet om kerelagernes generelle oplevelse af deres eget arbejde: Man
far en samlet vurdering af undervisningsplanens betydning for dem som ke-
relagere, og man far et rimeligt klart indtryk af, hvorledes de ser pa deres
kunder, her eleverne og ofte deres foraddre. Implicit i forstaelsen af egne
betingelser for at udfere sit arbejde pa en ordentlig made ligger konkurren-
ce-aspektet konstant. For det drejer sig jo bestemt ogsa om at overleve.

12.2 Den generelle holdning til undervisningsplanen

Som det ogsa er fremgaet af de tidligere kapitler, var flertallet af de tilstede-
vagende kerelaaere generelt positive over for undervisningsplanens ind-
hold, og mange mente, at den ger de unge til bedre bilister. Det blev naavnt,
at eleverne er glade for at have et fast pensum, og at uddannelsen er blevet
vaesentlig mere ensartet i forhold til tidligere.

“Jeg synes det er nogen gode ting, man skal laae eleverne. Det kan godt
vag e, den [undervisningsplanen] kan stramme lidt her og der - men tager vi
den generelt, sa synes jeg det er en smaddergod uddannelse de far, de unge
mennesker, hos de kerelaarere, som bruger den undervisningsplan og arbej-
der efter den. Og sa bliver de altsd ogsa bedre bilister. Og nar vi far bedre
bilister, s& far vi ogsa faare uheld. SA det er effekten af den u-plan hos de
kerelagrere, som bruger den, og det tror jeg trods alt at langt de fleste gar.”
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“ Jeg har jo netop siddet her og prevet at fortedle jer, hvor glade eleverne er
for det, ndr man falger den undervisningsplan. Det er de faktisk. | skulle ta-
ge at prave det. Falg den ganske ngje og se hvor glade elever i far. Og en
glad elev, der gar ud og fortadler andre, hvordan de er blevet behandlet, er
en elev, der er god at have rendende rundt - han kan maske f& 10 nye elever
indi skolen.”

“ Undervisningsplanens forfatter er kritiseret meget, men prov lige at temke
tilbage pa, hvad vi havde fgr. Der er ingen diskussion. Det er alle tiders.
Der kan blive tale om noget modifikation, men nér vi taanker pa noget sa
stort som at bygge hele uddannelsen op, sa er det imponerende godt gjort -
synesjeg. At der s er fejl - alle, der har skrevet laarebager begar fejl.”

Der blev givet udtryk for tilfredshed med, at man er gaet bort fra udenadslee
ren til fordel for mere virkelighedsnaae situationer. Lysbillederne fremhae
vedesi denne forbindelse af nogle som et glimrende pasdagogisk redskab.

“ De fleste af os kan huske, at der var en gang, hvor eleverne skulle lazre at
citere fardselsloven udenad. Det var et mal i sig selv. Det var sjovt f.eks. at
sparge eleverne: hvor er parkering forbudt? Det kunne de remse op udenad.
Men karte man sa ud pa en hovedvej og viste dem - ligesom pa lysbillederne
- at nu kerte man pa hovedvej og spurgte om eleverne kendte nogle saalige
farrdselsregler, som gjaldt her, si svarede de naee.. Idag laarer de ikke at si-
ge det udenad, men de kan forsta det. Det er min opfattelse. Billeder er situ-
ationer fra det virkelige liv, og hvis man bruger dem pa den rigtige made, sa
er det supergodt.”

Det var dog ikke alle, der var enige i disse synspunkter. De fandt ikke, at
undervisningsplanen var specielt god, og at kerelaaerne kan undervise lige
sa godt uden den.

“Der er andre mader at gere tingene pa end dem, der star i undervisnings-
planen, andre |gsninger, som kan vaa e ganske glimrende i forskellige situa-
tioner. Kan man ikke lave undervisningsplanen bedre - sd laage den er
halvringe, er der ikke noget at sigetil, at folk |gber lidt om hjerner med den.
Det er stadigvak kerelaaerens holdning, der er afgerende for, hvor god en
elev bliver.”

“ Jeg synes den undervisningsplan er den sterste gang makveak, der er la-
vet. Det duer overhovedet ikke i virkeligheden.”

At de fleste af kerelagerne var positive over for undervisningsplanen betad
dog ikke, at man fandt det uproblematisk at efterleve den, som det ogsa er
fremgadet af de foregdende kapitler. Utilfredsheden (sdvel hos dem, der var
positive overfor planen, som hos dem, der ikke var det) gik ikke sd meget pa
de uddannelsesmdl, planen stiller op, som péa den faste orden i emnerne og
den foreskrevne paedagogiske fremgangsmade. De fleste gnskede mere ela-
stik i planen, bedre mulighed for at tilrette uddannelsen af hver enkelt elev
efter karelagrerens skan.
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Der var imidlertid store forskelle pa, hvor meget elastik, man gnskede. | den
ene ende var der de karelagrere, der mente, at en eventuel frihed burde ga pa
muligheden af f.eks. at kunne bytte om pa enkelte lektioner, hvis det var
hensigtsmaessigt, men heller ikke mere. En fuldstaandig frihed til at tilrette-
laggge undervisningen, som man selv ville, mente de ikke var hensigtsmaes-
sig: Karelaaerstanden har ikke de forngdne forudsagtninger til det, og det vil
resultere i at for forskelligartede uddannelser. |1 den anden ende fandt man
karelagrere, der syntes, at undervisningsplanen var bedst egnet som en ram-
me, der angav uddannel sesmalene - en ramme, indenfor hvilken kerelaaerne
frit kunne tilrettelaagge uddannel sesforlgbene under hensyntagen til den en-
kelte elev og de trafikale forhol d.

“ U-planen skal bibeholdes for enhver pris med visse justeringer, for vi har
et godt arbejdsredskab- og vaaktgj her.”

“Mht. aendring af rakkefglgen i lektionerne i u-planen. Det tror jeg ikke,
karelaaere i Danmark er modne til. Det vil helt sikkert ende med, at vi far
motorvel far avelsespladsen. Det kan vi ikke selv baae. Det har vi ikke di-
sciplin nok selv til at gere, endnu. En anden ting er, at der skal vage elastik
I tingene. Men intentionerne i u-planen var, at man skulle starte med hgjre-
sving som man gjorde faadige far venstresving. Det synes jeg bestemt ikke,
man skal blande om pa. “

“Hvis vi skal lave en perfekt u-plan, skal vi tage selve omslaget af under-
visningsplanen og derpa skrive de overordnede formal: At vi skal give dem
noget forstaelse for de farer og ting og sager, de mader ude i trafikken.
Derefter er U-planen unummereret - et lgsbladssystem, som vi kan lasgge
ind i den rakkefalge, vi har lyst til at bruge den.”

En del kerelageres holdning 1a spredt imellem disse yderpunkter.

| forlaangelse heraf blev det af nogle kritiseret, at undervisningsplanen gav
alt for vide rammer for fortolkning - man vil kunne udforme de enkelte
avelser meget forskelligt og alligevel henholde sig til, at man overholder
undervisningsplanen.

“Der er blandt kerelagrer vidt forskellig fortolkning af undervisningsplanen.
Jeg kunne gnske mig en lille smule mere prascision pa nogle punkter, men
ikke s3 meget praecision af undervisningsplanen, at man helt er ude over ke-
relaerens vurdering af den enkelte elev. Det skal der ogsa veae plads til:
en vurdering.”

Disse variationer i fortolkningen af undervisningsplanen fremgér ogsa af af-
snit 9.6, hvor karelaaerne i forbindelse med diskussion af teoriundervisnin-
gen gav udtryk for store forskelle mht. hvor bogstaveligt man ber opfat-
te/felge undervisningsplanens anvisninger.

Selv om kritikken sdledes isaa koncentrerede sig om den fastlagte raekke-
felge af undervisningsemnerne, var der dog ogsa andre forhold ved planen,
som blev taget op. Et kritikpunkt, der dukkede op ind imellem, var, at der
nogle steder er for darlig overensstemmelse mellem teori og praksis. Som
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det ogsa er naavnt i afsnit 9.4, lasgger teorien op til en karemade, som er for
forsigtig i forhold til det, man vil forvente af eleven i praksis. De andre tra-
fikanter kerer ikke pa den méde, og hvad vaare er: De sagkyndige er ikke
atid enige i, at det er sddan, man ber kare, hvilket kan give en dérlig be-
demmelse til kereproven:

“ U-planen ... skulle bringes op, s der er bedre sammenhaang mellem teori
og praksis. Det nytter jo ikke noget, man i u-planen skal laare eleverne, at de
skal ned pa 20 kmvt i et kryds, hvor der er darlig oversigt, og de andre har
vigepligten. Hvis vi gar ud og laver det samme i praksis, sa dumper eleven.
Det er latterligt, at der er en missammenhaang mellem teori og praksis. Den
ma fjernes.”

Endelig blev planen af nogle kritiseret for i sin fysiske form at vage for
uhandterlig - for svea at bruge i praksis som undervisningsgrundlag. Det er
ikke en plan, man kan sidde med og bruge direkte i undervisningen. Der
blev fremsat gnsker om f.eks. bedre lay-out, bedre formulering, stikordsre-
gister o.lign.

Diskussionen af planen blev ofte knyttet sammen med en debat om kereud-
dannelsens egentlige formdl: Er det kun et spergsma om at bibringe eleven
den viden og de faardigheder, der er nedvendige for at kunne besta en teore-
tisk og en praktisk kereprove, eller er malet at gere eleven til en sikker bi-
list? Mange karelagrere arbejder udelukkende hen imod det ferstneevnte mal,
og ogsa fra en del af konferencedeltagernes side var der forstaelse for den
fremgangsmade. Den skarpe konkurrence pa omradet ger det tillokkende at
vadge denne I gsning.

“Kerelagere er ligesom andre mennesker. De springer over, hvor geadet
er lavest. Vi laxer ikke eleverne mere end det, de skal kunne for at klare en
karepreve. Eleverne kan alt for lidt teori, nar vi sender dem til teoriprave,
og alt for lidt praktisk, nar vi sender demtil kereprove.”

En hel del af karelaaerne pa konferencen mente dog, at kereundervisningen
ber gare mere end det - der bar ske en holdningsbearbejdning af de unge, sa
de bliver mere bevidste om deres ansvar bade overfor sig selv og overfor
andre i trafikken. Det blev i den forbindelse fremhaevet, at undervisnings-
planen i hgjere grad end nu burde indeholde anvisninger pa, hvorledes man
skal nd dette mal.

En grundlagggende aandring af de unges holdninger til at faardes i trafikken
kan selvfglgelig ikke foretages i |abet af den forholdsvis korte tid, en kere-
uddannelse tager. Flere karelagrere var da ogsa inde p3, at faardsel sundervis-
ningen i skolen burde @ges, og det blev diskuteret i hvilken udstragkning ke
relagere ville kunne gd ind i dette arbejde. Ogsa knallertskoler og efterud-
dannelse af bilister blev naevnt som omréder, hvor det kunne vaare muligt for
korelarere at sadteind.
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12.3 Kontrol af kgrelaererne

Det fremgik klart af diskussionerne, at de karelaaere, der overtraader under-
visningsplanen, ger det svagere for dem, der praver at overholde den. Kon-
kurrencen gar, at man kan fgle sig presset til at skaare ned pa fordringerne til
den uddannelse, man vil give, for at kunne skaffe sig og holde pa eleverne.
Nogle falte, at de over for kolleger naamest métte forsvare, at de fulgte un-
dervisningsplanen, og - som én udtrykte det - “ nar man har gjort det lige
siden 86, sa er det lige fer man er trag af det.”

Det at andre snyder kan eventuelt ogsa fa andre til at falge efter, nar de ser,
at man slipper godt fra det.

“Mange kerelegrere faler sig sikkert presset eller fristet til at se lidt lempe-
ligt pa det, hvis de ser at andre scorer elevmaangden pa at fuppe systemet -
og sa slakkes der over en bred front.”

Som det ogsa er fremgaet af de foregaende kapitler, er det isaa kerelagerne
fra Kgbenhavn - og i nogen grad ogsa fra andre sterre byer - der faler sig
under pres. Konkurrencen er saalig stagk her, og det er ogsa her, der ser ud
til at blive snydt mest - hvadenten snyderiet nu er bevidst overtraedelse af
reglerne for vindings skyld, eller det sker for at gare arbejdsvilkarene mere
talelige. Og timepriserne ligger som faglge af konkurrencen lavere end i pro-
vinsen.

Det var et gennemgéaende kritikpunkt, at myndighederne ikke ger nok for at
héndhaeve undervisningsplanen. Den kontrol, der foregar, er ret tilfaddig.
Der var eksempler pd, at sagkyndige nogle steder i en periode havde check-
et, om eleverne f.eks. havde kart pd motorvej og i marke inden teoripraven,
men det virkede, som om denne form for kontrol i hgj grad var overladt til
de sagkyndiges frie initiativ. Desuden var der tilsyneladende stor forskel pa,
hvor alvorligt de sagkundige tog pa eventuelle overtraadel ser.

Der var ogsa kritik af, at man fra retsvaesenets side ikke var god til at falge
op pa sadanne initiativer eller for den sags skyld pa klager, der indkom over
enkelte kareskolers overtraadelser af undervisningsplanen. Det virkede for
karelagrerne ikke, som om der er en klar linie i de afgarelser, der tradfes i
disse sager - der blev sdledes givet eksempler pa sager, hvor dommeren
havde lagt en meget rigid fortolkning af undervisningsplanen til grund, s&
ledes at man nassten ville kunne blive dgmt pa at bytte om pa to “pinde” i
undervisningsplanen. Og omvendt sager, hvor noget, som kerelaxerne op-
fattede som grove overtraedelser af undervisningsplanens intentioner, blev
afgjort uden straf.

Der blev gentagne gange gennem hele konferencen bedt om mere kontrol,
omend der var nogen uenighed om, hvordan denne skulle forega. Der var fra
flere sider fordag fremme om, at der skal fares en lektionsplan for hver en-
kelt elev, som man i pakommende tilfadde skal kunne vise frem. Nogle ke
relagrere brugte allerede den praksis.
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“ 3 en lektionsplan, sa vi bliver tvunget til at checke eleven, sa eleven kan
se: ‘Hvad har jeg krav p&'. Det er vigtigt, at eleven bliver gjort det forstae-
ligt. Den skal fares og dateres af bade elev og kerelager, sa den er tilgan-
gelig bade for sagkyndig og skatteveesenet.”

Ogsa stikpreavekontrol f.eks. under teoriundervisningen blev naaynt som en
mulighed. Og endelig selvfalgelig den form for kontrol, der alerede nu af
og til foretages: At den sagkyndige ved teoripreven eller den praktiske pra-
ve sparger eleven ud om uddannel sesforl gbet.

Det blev dog ogsa fra flere sider papeget, at kontrol ikke udelukkende er en
fordel. For det farste felte man det ikke hensigtsmaessigt at skulle arbejde
under trussel om straf. Og for det andet vil de stramninger, som matil for at
hindre nogle kerelagreres snyderi, ogsd ga ud over de andre kerelagere, der
forsgger at overholde planen, og gere det vanskeligere for dem at arbejde
med den. Dette kan i sidste ende fere til, at kerelagrere laggger uhensigts-
maessige begramsninger i deres undervisning for ikke at risikere at komme
til at overtraade undervisningsplanen.

“ Det der risikerer at blive tilfaddet det er, at der er nogen preavesteder, der
kan tage eleverne ind, og sa siger:’Ved du hvad, du havde det ikke i den
raekkefalge. Du kerte drangodt bil, det er en drangod undervisning, men din
karelaarer har ikke fulgt undervisningsplanen.” Og sa bliver han jordet, ke
relareren. Og det nasste, han ger, er, at han siger, som der er nogen, der si-
ger: ‘SAer jeg nadt til at sidde og lasse op’. Og sa bliver det vanskeligt, hvis
den bliver s& stram, at det ikke er en spaandetrgje mere, men at det bliver en
betonklods ...”

Nogle karelagrere var inde pa, at det i hgjere grad ber praeciseres, hvilke reg-
ler, der skal falges. Som det er nu, er det for uklart, hvilke retningslinier
man skal laggge til grund, ndr man vurderer en eventuel overtraadelse af un-
dervisningsplanen. En opstramning/praecisering vil gere det lettere bl.a. for
domstolene at kontrollere om planen bliver overholdt.

“Vi bliver nok nedt til at ga ind for en @get kontrol af kerelaarerne. Jeg ved
godt det er modstridende, nar vi i privat erhverv skal bede om at blive kon-
trolleret. Vi ser at for mange hopper over hvor geardet er lavest til skade for
helheden. Vi ser ogsa, at retssystemet tilgodeser dem, der lukrerer lidt pa, at
undervisningsplanen ikke er sa fast i vaaningen, at man kan komme efter
dem, der snyder.”

Mit forslag til det er, u-planen skal aandres fra at vaare en retsforskrift, ikke
en bekendtgarelse, men have vejledningskarakter, sa domstolene kan sige ‘-
det er helt klart i strid med det man har gnsket fra lovgivers side.’

Som det er nu, er det politi/sagkyndige, der kan foretage kontrollen af kere-
lagrernes arbejde, men flere var inde pd, at det maske ikke var det mest hen-
sigtsmaessige. Dels mente nogle, at kontrollen - pa grund af politiets faglige
baggrund - kan komme til at haange for meget fast i juridiske problemstillin-
ger. Og dels blev det fremhaevet, at det ikke er hensigtsmaessigt at lagyge
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kontrollen hos en myndighed, som kerelaarerne i gvrigt skal samarbejde
med.

“Jeg er ogsa betamkelig ved politiets kontrol, fordi politiet i forbindelse
med hele processen og preverne skulle vaare kerelaa ernes samarbejdspart-
nere, og det er ikke godt at have en samarbejdspartner til at kontrollere
sig.”

Straffen for ikke at overholde undervisningsplanens bestemmelser blev dis-
kuteret. De bgder, som nu gives i sadanne tilfadde, mente flere kerelaaere
ikke var tilstrakkelige. | grelle tilfadde ber karelaaeren miste sin ret til at
undervise. Der blev i den forbindelse talt en del om mulighederne for at ind-
fere en autorisationsordning, saledes at man ved sterre overtraadelser af un-
dervisningsplanen kunne miste sin autorisation. Nogle mente dog, at man
alerede nu ville kunne opna det samme ved at fratage kerelaaeren hans
godkendelse. Nogle kerelagere var meget kategoriske i deres standpunkter
0g mente, at der ret prompte skulle skrides ind:

“...nar noget er galt, skal man ikke bare kunne betale sig fra det, og sa fort-
sadte. Man skal have et “ klip” - “ betinget frakendelse” - og s& nasste gang
SLUT, Du er feardig somkerelager i X antal ar.”

En enkelt kerelagrer var inde pd, at man ved hjadp af et autorisationssystem
ogsai en vis udstraskning vil kunne styre, hvor mange karelaaere der far til-
ladelse til at drive kareskole i et givet omrade og pa den made daampe den
del af konkurrencen, der skyldes, at der er for mange kerelezrere til elev-
grundlaget.

124 Karepreven som kontrol

Selv om kareprgverne som sadan ikke var sat pa som emne ved konferencen
var det uundgaeligt, at de kom til at fylde en del i diskussionerne. Dels fordi
ventetider ved beramningen af prever spiller en vaesentlig rolle for kerelsare-
rens tilrettelasggel se af undervisningen, og dels fordi deres indhold kan veare
bestemmende for indholdet i undervisningen, sddan som det er fremgaet af
tidligere kapitler. | sammenhaang med diskussionen af kontrol af undervis-
ningen blev preverne ogsa draget frem - i deres funktion som kontrol af, at
eleverne har laat det, de skal, og dermed ogsa som en indirekte kontrol af
undervisningen.

Der var en del kritik af preverne. Kritikken af den teoretiske prave er blevet
behandlet i kapitlet om teoriundervisning, og da det hovedsagelig var den
praktiske prave, der blev diskuteret i forbindelse med kontrol er det den, der
vil vaaei fokus her.

Mange gav udtryk for, at de praktiske prever var at for forskellige. Det
havde selvfglgelig i en vis udstrakning at gere med, hvor komplekst et om-
rade, der blev kart i, men herudover blev det fremhaevet, at preverne blev
kert og vurderet forskelligt pa forskellige prevesteder, og der var ligeledes
alt for stor forskel pa de enkelte prevesagkyndige. Det beted ogsd, at en del
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elever valgte at ga til preve pa steder, hvor preverne ikke havde ry for at
vage sa strenge, frem for at bruge prevestedet i deres lokalomrade, hvilket
kunne virke konkurrenceforvridende. Nogle mente derfor, at det frie prove-
stedsvalg burde ophaeves. Et andet forslag var at lade de sagkyndige skifte
mellem flere pravesteder.

“ Provestederne er der stor forskel pa. Folk rejser 100-300 km. for at kom-
me til et prevested, hvor det er let at ga op til prove, let at fa kerekort.
Mange sma byer, altsa prevesteder, har 3-4 gange s mange prever, som
der er indbyggerei byen.”

De sma provesteder var flere gange under konferencen genstand for diskus-
sion - praverne her havde efter fleres mening ikke mulighed for at vae til-
strakkelig svaae, og det blev diskuteret, om man burde nedlagyge en del af
disse sma provesteder, hvor aspiranten ikke har mulighed for (ogsd) at
komme til at aflesgge prove i bytrafik i en sterre by. Der var dog ikke enig-
hed om dette.

En del kerelagrere syntes, at der er for mange prevesagkyndige, der ikke ved
nok om undervisningsplanen, hvilket medfarer uoverensstemmelser mellem
det, som karelaeren lager eleven og det, der bliver kraevet ved preven. Der
var ogsa nogle, der var inde pa, at det kunne vagre en fordel, at de prevesag-
kyndige var uddannede kerelaarere, sa de havde mere erfaring med selve ke-
reuddannelsen. Muligheden af, at der blev lavet fadles uddannelses-
/efteruddannel seskurser for kerelearere og prevesagkyndige, blev naavnt
nogle gange. Det ville i hgjere grad end nu sikre, at man havde et fadles
grundlag at bedegmme eleven ud fra.

“Det er et problem, at der er for stor forskel pa kereprevesagkyndige. Man-
ge af dem gar sikkert det stykke arbejde, som de mener er det rigtige, men vi
savner ofte en saglig snak med de sagkyndige om fortolkningen af u-planen.
For der er ganske mange bade sagkyndige og kerelazere, der ikke rigtig
kender forskellen p& det her med, at noget skal man have kendskab til, og
noget skal man udpege og benaavne - det er en paarevadling.”

Det skal dog ogsa neevnes, at nogle kerelaarere gav udtryk for, at de synes,
at de fleste sagkyndige ger et godt stykke arbejde.

Der var mange karelagere, der syntes, at preverne - hvis de skal kunne fun-
gere som en kontrol af uddannelsen - ber vagre langere og evt. skrappere, sa
man far et bedre billede af, hvad eleven faktisk kan. En halv time var efter
fleres mening for lidt til at kunne vurdere eleven rigtigt. | sa kort en periode
er det muligt for eleven at “tage sig sammen” - at koncentrere sig specielt
meget - og dermed yde en prasstation, der ligger over, hvad han/hun generelt
formar. Ved en langere og mere varieret preve vil man fa et mere realistisk
billede. Nogle gnskede endog meget lange praver f.eks. 1¥ time. Flere
naevnte desuden, at det kunne vaare en fordel, hvisflere prover, end det nu er
tilfad det, vil kunne foregdi marke.

“ U-planen bar vage vejledende samtidig med at eksaminationen ved teore-
tisk og praktisk preove gges i bredden, sdledes at man er sikker pa, at den
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kerelager, der ikke har vaget hele pensum - hele denne vejledning - igen-
nem, hans elever vil som udgangspunkt ikke bestd. Dermed mener jeg, at
man har en tilstrakkelig kontrol pd, at den kerelager, der vil overleve i
branchen, han gar det hele igennem.”

Der blev endvidere fra nogle karelagrere stillet forslag om, at der skal vaae
flere prover i 1gbet af kereuddannelsen, hvor forskellige delemner kunne af -
proves. Mangvrebaneprover er tidligere blevet omtalt (se afsnit 8.6). Men
ogsa preve i kersel pd motorvej blev naevnt som en mulighed. Og sai avrigt
generelt flere praktiske prover spredt over uddannelsesforlgbet. Dette ville
efter disse karelaaeres mening bedre end nu kunne fungere som en kontrol
af, om undervisningsplanen blev fulgt.

| den modsatte greft fandt man enkelte kerelagere, der gik ind for, at den
generelle kontrol med uddannelsen skal vaare sa gennemfert, at kareprover-
ne helt kan undvages. Der blev her bl.a. argumenteret ud fra, at preverne al-
ligevel kun kan teste en lille del af de ting, som eleverne bar kunne.

“ Uden planen havde vi en elendig trafikmoral hos de unge, hvis det kun var
preven, det handlede om. Efter min mening skulle der Slet ikke veare kare-
praver. Hvis man lavede en effektiv kontrol med undervisningsplanen, hvad
skulle vi s3 med praverne?”

“ Det vil aldrig blive opdaget ved en preve, at en ung mand er en bisse eller
en belle - han kerer fantastisk godt til preven. Men hvis han ikke har faet
lidt moral ind undervejs af en god, dygtig kerelaer, der falger u-planen, sa
er han farlig.”

| denne argumentation henvises der ogsa til problemet med, at preovesteder-
ne er for forskellige og nogle for sma. Det var dog de faareste, der var enige
i, a preverne burde afskaffes. Det blev bl.a. sagt, at det ikke er smart at lade
kerelagerne - som far penge for at undervise eleverne - selv udlevere dem
kerekort. “ Det vil abne muligheden for svage gjadetil at lade sig bestikke”

Endelig var der fordag fremme om at offentliggere kareskolernes dumpe-
procent, sa fremtidige elever kunne vurdere kareskolen ud fra det. Dette,
mente man, ville vaae et godt middel til at fa kereskolernetil at forbedre de-
res undervisning, s dumpeprocenten blev lavere. Herimod blev der imidler-
tid fremfert, at dumpeprocenten ikke er noget godt mal for kvaliteten i un-
dervisningen. Der kan vaae mange andre forhold, der har betydning for, om
en kareskole har en hgj eller en lav dumpeprocent, f.eks. hvilket elevgrund-
lag den har, hvor preveorienteret undervisningen tilrettelasgges og om kere-
skolen benytter et pravested med en generelt hgj eller lav dumpeprocent.

125 Karelarernesforudssetninger

Et grundtema igennem hele konferencen var, i hvilken udstrakning kerelae
rerne har passdagogisk frihed i forhold til undervisningsplanens bestemmel-
ser. Teg knyttet sammen med dette tema var spergsmalet om kvaliteten af
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karel aerernes egne forudsagninger for at undervise enten tegt op ad undervis-
ningsplanens anbefalinger eller pa egen hand.

Spergsmalet om kerelarernes egne forudsagninger for at give eleverne en
solid kareuddannelse blev diskuteret savel i konferencens mere specifikke
diskussioner (se tidligere) som i den afsluttende, mere generelle session. Ci-
taterne nedenfor giver pa sldende visindblik i, at der i de fleste tilfadde ikke
er noget galt med den gode vilje, men at problemerne skyldes mangelfuld
uddannelse og efteruddannel se:

“ Da undervisningsplanen i sin tid kom, fik vi den godt nok gennemgaet ...,
man glemte bare at laae kerelaaerne at undervise efter den. Der var ingen
kurser bagefter. Det er ikke alle, der er fadt til at undervise, selvom man har
undervist i teori i mange ar. Man har kart pa de samme rutiner - sagt de
samme ting. Der skal vaae tvungen efteruddannelse, ligesom der er inden
for alle mulige andre fag.”

“Mange kerelarere gar bevidst rundt og laver noget fusk - darligt arbejde.
Men der gar ogsa nogle rundt, som selv tror, at de gar det godt nok. De har
virkelig gode og sunde intentioner - men de magter ikke at gere det bedre,
fordi de ikke er uddannet bedre.”

En enkelt karelagrer naavnte direkte, at det er vanskeligt at holde sig oriente-
ret om de nye ting, som jaavnligt sker med enten undervisningsplanen eller
med andet inden for det trafikale omrade f.eks. karetgjstekniske innovatio-
ner. Det blev fundet nadvendigt at stramme op pa denne formidling til kere-
laarerne, som ganske vist foregar inden for organisationernes rammer. Det
blev naevnt, om der ikke ligeledes fra statslig side skulle tages hand i hanke
med denne opgave, sdledes at de kerelagrere, som ikke er medlemmer af ke
rel arerorganisationerne, pa lige fod med de evrige laarere nds med informa-
tion, som er relevant for faardsel ssikkerheden.

“| har nogle fine uddannelsesplaner, jeg ved sgu’ ikke hvor man far dem
fra. Det er et problem for mig at fa oplysninger, ndr der kommer noget nyt.
Vi kan laese i Jyllandsposten, nar der kommer en ny u-plan, men da havde
den sikkert vearet ude i et stykke tid. Der mangler oplysninger, nar der sker
noget nyt.”

“Det er himmelrabende, at kerelagrere ikke er tvunget til at felge med i de
nye ting, udviklingen bringer frem, fx ABS. Vi bliver for gammeldagsi vores
undervisning...”

Dét, der hovedsagelig savnes i selve karerlaaeruddannelsen, har med for-
midlingen til eleverne at gere, tacklingen af de pasdagogiske situationer.
Meget af diskussionstiden gik med at finde frem til muligheder for en for-
bedret karelageruddannelse, hvor man i stort omfang var inde p4, at der i
karel aareruddannel sen er alt for lidt fokus pa det paadagogiske og psykologi-
ske, mens man prioriterer det tekniske, herunder karetgjsteknik og konkrete
feardigheder.
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“Man er ikke ngdvendigvis god til at kere bil, fordi man er mekaniker og
kan reparere den.”

“Med hensyn til risikolaxe - og psykologiske forhold - ligger der faktisk
nogle problemer i det. Der ligger de problemer, at ser vi pa det psykologisk,
s ved karelaaerne stort set ikke mere om psykologi end eleverne, for de har
ikke engang den HF-uddannelse som mange af eleverne kommer med, og
det vil sige, at kerelaaerne har ganske sveat ved at opstille eksempler og
give eksempler pa det.”

For at komme problemet til livs med for ringe paadagogisk-psykologisk ind-
sigt blev det pointeret, at kerelaaeren ikke har en formel paadagogisk ud-
dannelse at have deres undervisningsfrihed i. Det blev derfor foredldet, at
man burde overveje et voksenpasdagogisk kursus som minimum:

“ Paadagogisk frihed. Vi synesjo alle, vi er smadder gode. Selv omvi aldrig
har laart et dyt om det pa skolen ... vi ... burdei hvert fald blive afkraevet som
minimum det lille voksenpasdagogiske grundkursus - for vi far jo ikke noget
pasdagogik i uddannelsen. Og hvad er det sa for en paadagogik, du vil bruge
og have frihed til at bruge, hvis du ikke har noget?”

Forslaget om at indfgre et voksenpaadagogisk grundkursus som et vigtigt
element i kerelaaeruddannelsen blev formuleret flere gange, men det frem-
gik, at det ikke var noget helt uproblematisk forslag. F.eks. skal man satil at
tage stilling til, hvem der skal igennem et sddant kursus - kerelagreraspiran-
terne, de faardiguddannede karelagrere eller bade og. Der var dog nogen, der
ikke mente at det ville blive opfattet som saalig relevant af kerelazrere, der
allerede havde undervist nogle &r, og havde fundet en anvendelig undervis-
ningsmetode.

“Mange kerelaaere er laarere ogsa. Nogle synes, de gerne vil have et kursus
I padagogik, men de, der har fungeret et stykke tid som kerelagrere, har laat
sig selv en hel del paadagogik, og hvis de ikke har det, er de daede af sult for
laenge siden. | behoaver ikke sidde at tro i er dumme til det, for | har jeres
kareelever, og det er tegn pa, at de kan lide at komme der - sa er | sdmeand
nok meget gode til det alligevel. Det kunne vaare en af forklaringerne pa, at
de faardiguddannede ikke sadan lige vil sta i ka for at komme pa sadan et
kursus, for nu har man altsa veaget ude og traale sine barnesko - og laat,
hvordan man skal formulere sig.”

Ovenstaende var et eksempel pa en kerelagrer, som kan dokumentere paada-
gogisk kunnen fra andre sammenhaange. At vaae autodidakt eller “learning
by doing” syntes imidlertid at veare en vaadi blandt en del kerelaarere, som
fordlag om en mere formel pasdagogisk uddannel se kan stade imod.

Noget, der ligeledes optog konferencedeltagerne, var de lgse rammer om
karelagreruddannelsen, bl.a. den kendsgerning at denne uddannelse i mod-
saning til mange andre erhvervsuddannelser skal financieres af karelagrer-
aspiranten selv. Flere udtalte sig om det urimelige heri og gjorde i gvrigt
opmasksom pa det uensartede ved f.eks. karelaareruddannel sernes varighed.
Der blev naavnt mellem 3 maneder og et halvt ar, hvilket generelt blev anset
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som alt for kort tid i forhold til det ansvar, man patager sig, nar elever skal
undervises i konkrete faadigheder og - ikke at forglemme - i trafiksikker-
hed.

Man havde ogsa fat i den meget grundlasggende debat om, hvem der i det
hele taget bar blive karelaarer. Det blev et par gange taget op, hvilke motiver
der evt. ligger til grund for dét at uddanne sig til kerelaaer, og her blev der
bl.a. givet udtryk for, at kravene er for lette, og at man bruger “lokkemad”
for at fafat i aspiranter:

“ Grunden til, at s3 mange falder fra kerelaaeruddannel sen, er ikke ngdven-
digvis, at uddannelsen er svag. Det er, fordi folk kan komme ind helt uden
forudsagtninger - de kan komme ind selv om de darligt kan lzese en bog. En-
hver kan komme ind pa uddannelsen. Man bliver endda lokket ind med skat-
tefradrag, ny bil, hvor nemt det er osv.”

Man fandt det dog ikke hensigtsmaessigt at opstille regler for, hvem der skal
have lov at sgge ind pa kerelegeruddannelsen. Der var i stedet forslag
fremme om, at man i stedet har en god stoppreve tidligt i uddannelsen. Den
eksisterende forprave, mente flere, var alt for let. | én af grupperne blev det
foresldet som forudsagning for at starte uddannelsen, at kerel areraspiranter
burde have kgrekort til samtlige kategorier. Dette vil vaae en fordel, nar
man som karelager skal undervise eleverne i andre karetgjers mangvrer og
problemer. Dette blev dog ikke debatteret yderligere.

Andre kom med visioner om, hvordan uddannelsen burde tilrettelasgges.
Man var inde p3, at karelaaeruddannel sen, som den er nu, ikke giver ret til
stette (SU) til at blive uddannet - dette til trods for, at det er en erhvervsud-
dannelse pa linie med andre uddannelser. Konsekvensen af dette bliver, at
man holder det hele pa et minimum af hensyn til kerel aareraspiranterne, som
selv ma betale hele gildet. Konkret blev der snakket om muligheder for at fa
karelagreruddannelsen lagt i et andet regi f.eks. under undervisningsministe-
riet og at fa den gjort SU-berettiget. Der var diskussioner fremme om at lade
uddannelsen drive af det offentlige, og i en af grupperne, hvor ale udtalte
deres mening om emnet, var der langt overvejende tilslutning hertil.

“Hvis uddannelsen skulle vagre rigtig god, skulle den veare som alle andre
uddannelser: man skulle sgge ind til den, og ga pa en kerelagerskole, som
blev drevet af det offentlige, kunne fa SU osv. som en hvilken som helst an-
den uddannelse. Der er enorm forskel pa de steder, man kan blive uddan-
net.”

Som tingene stér til nu, er der ogsa en igjnefaldende forskel mellem den
strukturerede undervisning, man forventer, at kerelaaerne skal give sine eg-
ne elever, og sa den mere tilfad dige og ustrukturerede undervisning, kerelee
rerne selv kan udsadtes for. Det blev debatteret, hvilken undervisningsmo-
del karelareraspiranterne begr gennemga, sdledes at der bliver en hensigts-
maessig vaggtning imellem de teoretiske og praktiske elementer i kerelagrer-
uddannelsen. Her fremhaevede en karelaaer AMU-centrenes made at hand-
tere uddannel sen pa som et oplagt emne at kigge naamere pa, idet man net-
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op her tilstagber en vekselvirkning mellem teori og praksis samt afpraver
undervisningsplanens grundidé i praksis.

Nogle kerelazere diskuterede muligheden af at indfere en praktikordning i
forbindelse med karelageruddannelsen. En kerelager var inde pé at indfere
en regel om, at man ikke skulle kunne nedsadte sig som selvstaandig kerelee
rer uden at have vaget assistent i en kareskole eller have vaaet ansat ved
AMU. Efter omkring et & ved man mere om, hvad det drejer sig om.

Til gengadd var der visse rogster blandt deltagerne, som pegede pg, at man
ved AMU ikke lagrer at drive sin egen forretning, hvilket er en af de nad-
vendige feadigheder for mange kerelagere i fremtiden - vel at meake, sa
laange karelagrerfaget herer til blandt de liberale erhverv.

Som det er fremgadet af flere af de tidligere overvejelser, var kerelaaerne
utilfredse med den ringe maangde af efteruddannelsestilbud. Der var bred
enighed om, at kerelaeruddannelsen ikke bear sta alene, hvilket betyder, at
der i fremtiden bar vaare flere tilbud om efteruddannel se, end det er tilfaddet
nu. En del af disse tilbud skal vagre obligatoriske sdledes, at alle kommer
igennem “mgllen” - ikke blot de saalig engagerede karelagrere. At gennem-
fare kurserne skal endvidere vagre et kriterie for, at man kan fa sin godken-
delse fornyet.

Efteruddannelse af kerelaaerne kunne ogsa bruges i forbindelse med beto-
ningen af kvalitet over for eleverne frem for spgrgsmalet om pris. En kare-
lagrer forestillede sig i bogstavelig forstand at skilte med sine kvalifikatio-
ner:

“Hvis der var statsgodkendte efteruddannelseskurser, sa kunne man lave
noget med, at man fik et stempel, n&r man havde vagret pa et kursus, og den
side med stemplerne kunne haange i vinduet i teorilokalet. Si kunne eleverne
ga forbi og se, i hvilken grad man har fulgt sin uddannelse op.”

Alti alt blev der klart udtrykt gnske om en bedre grund- og supplerende ud-
dannelse til kerelaarerne. Som afslutning pa betragtningerne om kerelagrer-
uddannelsen kan en enkelt laarers udtalel se fremdrages, som praecist formu-
lerer behovet for sterre ansvarsbevidsthed inden for karelaaerfaget:

“Vi har mange kereinstruktarere i landet, men ganske fa kerelagere. | en
lagreruddannelse er det vigtigt, at man ogsa patager sig det etiske ansvar,
der ligger i den opgave - og den opgave er laangere end at sadte dem op til
en afgangspreve.”

12.6 Elevernesog foraddrenes holdninger

Noget af det, der modarbejder et undervisningsforlgb, hvor der er lagt op til
en grundighed og systematik, som uvaggerligt vil tage tid, er den indstilling
til det at tage karekort, som kerelarerne gang pa gang mader hos de unge:
Deres primage interesse er at fa kortet, og maden, man far det pa, er mindre
interessant. De ger sig tilsyneladende saddent overveelser over undervis-
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ningens indhold, men fokuserer pa lavt timetal og billig pris. Disse holdnin-
ger kan fa indflydelse pa tilrettelaaggelsen af undervisningen i en konkur-
rencesituation, hvor det dregjer sig om, at fastholde mulige kunder - det bli-
ver fristende at skaae ned pa kravene til uddannelsen for at opfylde kunder-
nes gnsker.

“Det er darigtigt, at de unge mennesker kun er ude pa at fa et kerekort, det
er jo udgangspunktet. De er da flintrende ligeglade med, om de lager at k-
re eller g. Derfor er der ting i u-planen, der for eleverne virker lidt ulogi-
ske, og som man kan blive meget populaa pa i ferste omgang ved at sige til
dem, at det skal du ikke i min kereskole - at startei hold f.eks.”

Den manglende interesse for selve undervisningen viser sig ogsa i, at det
kan vage svaat at fa eleverne til at sadte tid af til keretimer i dagtimerne.
Det kan selvfalgelig vaae elevernes egne holdninger, der spiller enrolle, sa
de ikke ansker at tage fri fra arbejde/skole til det formal. Men ofte er der pa
arbejdspladser og skoler heller ingen forstaelse for, at kereuddannelsen er
en egentlig uddannelse, som det er vigtigt at kunne fafri til - det maforegai
fritiden. Det kan betyde lange arbejdsdage og weekendarbejde for karelae
rerne.

“Der er meget bavl med at fa eleverne til at fa fri fra skole eller lignende
for at fa en keretime. Holdningen er, at det kan de gere om sgndagen - ka-
relareren bliver ikke betragtet som et selvstaandigt menneske, der ogsa har
behov for frihed. Vi skal bare arbejde, nar alle andre har fri. Det betragtes
ikke som en uddannelse at fa kerekort.”

Karelaaerne efterlyste generelt en mere bevidst og ansvarlig holdning til ke-
reuddannelsen hos sdvel kereskoleeleverne som hos deres foreddre. Det
blev fremhaevet, at eleverne ikke ved, hvad man ngjagtigt skal forsta ved
kvalitet i kereuddannelsen. Eleverne ved ikke noget om kgreuddannelsens
struktur og formal, og denne manglende viden genfindes hos foraddrene. En
karelagrer fortadler:

“Problemet er, at eleverne har sveat ved at fatte planen. Farste gang de
kommer til teori, forklarer jeg dem, hvordan undervisningen foregar; de far
udleveret en mappe, hvor det star. Si sperger en far; “ hvorfor skal min sen
pa mangvrebane; han har traktorkort” ? Jeg synes, man har meget lidt for-
staelse fra foraddrene for, hvad det drejer sig om, og hvad deres barn skal
igennem.”

Foraddrenes holdninger til kereuddannelsen haanger ul@seligt sammen med,
hvad det koster. Fra mange sider blev det beskrevet, hvorledes foraddrene
ringer op for at forhare sig om priser, ikke om indholdet og tilrettel seggel -
sen a undervisningen. Karelagrerne efterlyser en kvalitetsbevidsthed hos
foraddrene og en opmaaksomhed overfor, at dette i bund og grund drejer sig
om deres barns sikkerhed.

“Det er vigtigt at fa kunderne til at sperge efter kvaliteten af undervisnin-
gen frem for efter prisen. Hvis nogen ringer til mig, starter jeg ikke med at
fortadle dem prisen, men med kort at fortadle dem om, hvordan undervis-
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ningen foregar her. Sarter de med at spgrge om pris, s starter jeg ikke
med at fortadle om prisen, men siger noget om, hvordan det foregar.”

“Til foraddrene siger jeg ofte “ -er det ikke din bil han skal kere i nar han
har faet kerekort? Er det ikke din sgn? Skal han ikke legre at kare bil? Skal
han ikke overleve ndr han er fardig? Eller skal han bare have det kere-
kort?” Det plejer at virkel!”

Det er ngdvendigt, at der bliver tamkt anderledes om kareuddannelsen pa en
sadan made, at den som minimum bliver sat pa linie med andre former for
beskyttelse mod uheld i trafikken i folks, her foraddrenes, bevidsthed.

Kerelagerne falte sig ogsa foranlediget til at snakke om foraddres egen
handtering af trafikken og slog gerne ned pa eksempler, hvor netop disse
udviste dobbeltmoralsk adfead i trafikken. En kerelager fandt det meget
provokerende, at foraddre karer hensynsiast i omrader, hvor andre folks
barn befinder sig, og at disse foraddre samtidig skilter med at, de transporte-
rer egne barn i bil med paskriften: “'Pas pajeg har berni bilen.”

“Vi skal have aandret nogle holdninger. Spergsmalet er bare, om det er de
unge mennesker, vi skal have andret, eller om det er foraddrenes holdnin-
ger.”

“ Foraddrenes handlinger er ogsa vigtige. Vi skal have fadt en ny generati-
on. Det skal vage lidt af en kunst at kere paant og ordentligt.”

Konferencen pegede her udover de fastlagte temaer - ligeledes i de tilfadde,
hvor man begyndte at snakke om bgrn og indlaaing af trafikale faardigheder
og viden i fagdseldlagen i grundskolen. Kgrelaaerne syntes overbeviste om,
at der kan gares mere her. Det var under alle omstaandigheder interessant
med denne helhedspraagede forstéelse af det, der foregar ude i trafikken, af
dynamikken bag samspillet.

12.7 Brugeroplysning

| mange af sessionerne blev det taget op som et problem, at der i den grad
mangler oplysning til befolkningen om kereuddannelsen med dens nuvae
rende form og indhold. At folk ikke er tilstragkkeligt informerede om, at der
ligger en detaljeret undervisningsplan til grund for den moderne kereuddan-
nelse, afspejlesi den kendsgerning, at sa godt som ingen ved henvendel se il
kareskolerne spagrger om materiae, der kan belyse, hvad man skal gennem-
gaunder kareuddannel sen.

“ Der skal komme noget mere oplysning om, at der er en u-plan. Fer de ved,
hvad det er, kan de ikke sparge efter materiale om det.”

Der var enighed om, at det bliver en nadvendighed med mere og bedre op-
lysning saledes, at brugerne ogsa far et bedre indblik i undervisningsplanens
muligheder: At man faktisk kan fa en mere effektiv uddannelse ved at falge
bestemmel serne i undervisningsplanen.



“Det er vigtigt der bliver lavet noget informationsmateriale til eleverne, sa-
ledes at de ved, hvordan u-planen er skruet sammen - og hvorfor. Eleverne
far en kortere undervisningstid, fordi vi falger planen, som er logisk opbyg-
get med teori og praktik, der haanger sammen. Jeg mener det ma vaare myn-
dighedernes opgave at lave noget informationsmateriale omkring det at ta-
ge et kerekort - og sarge for det kommer ud, nar eleverne er 17%2 & gam-
le.”

| s godt som alle grupperne var man inde pa at bruge OBS-udsendelserne
el.lign. til at informere de unge pa en mere detaljeret made om hensigten
med kereuddannelsen: At det ikke bare er et spargsmal om at fa kerekort el-
ler g, men at det i langt hgjere grad handler om hvordan. Kerelagerne syn-
tes endvidere opmagksomme p3, at det er nadvendigt vedvarende at infor-
mere til de nye unge, som konstant kommer ind i uddannel sessammenhamn-
gen.

Hvorledes der bar formidles, blev ogsa diskuteret. De fleste, som gav deres
mening til kende i denne henseende, gav udtryk for, at de offentlige myn-
digheder ber varetage denne opgave, og at en “populag” brochure €. lign.
ber udarbejdes af f.eks. Faadselsstyrelsen eller Radet for Starre Faardsels-
sikkerhed. En sadan fremstilling ville bade kareskoleelever og deres forad-
dre kunne forholde sig til.

“Vi skal ikke have nogle kedelige brochurer, som de smider fra sig med det
samme. Foraddrene skal ogsa se dem. Det kan give en diskussion foraddre
og bern imellem omvalg af kareskole.”

Selv om brochuren som medie var mest i fokus, tog man ogsa andre medier
op f.eks. mulighederne i en kort videofilm til en malgruppe, som maske i
hgjere grad lader sig pavirke af billeder end af det skrevne ord. Videofilmen
skulle levende demonstrere nogle af de aspekter af kereuddannelsen, som
eleverne - og deres foraddre for den sags skyld - har svagest ved at forsta
relevansen af. En kerelagrer naavnte her specifikt mangvrebanerne og mente
ikke, at det ville koste myndighederne mere end et beskedent belgb at ud-
sende en sadan video.

Initiativet til at udbrede mere information om keareuddannelsen kunne ogsa
medfare, at behovet for kontrol af kerelarernes made at handtere undervis-
ningsplanen pa blev reduceret. En kerelager anferte, at ved at informere
brugerne om, hvad de har ret til under kereuddannelsen, kunne man forestil-
le sig, at visse fremgangsmader hos forskellige kereskoler ganske enkelt
ville blive boykottet og dermed tvinge de pagad dende kereskoler til at aand-
re strategi.

12.8 @konomiske vilkar i forbindelse med kgreuddannel-
sen

@konomien spillede selvsagt en stor rolle under karelarernes diskussioner.
For det farste er det deres levebrad, og de er derfor afhaangige af at fa en ri-
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melig indtjening. Og for det andet ligger der i hgj grad gkonomiske faktorer
bag den starke konkurrence pa omrédet. Kunderne fokuserer som naevnt
meget netop pa kerekortets pris, og issa i Kagbenhavn og til en vis grad ogsa
i andre af de andre store byer er der naamest tale om en priskrig. Dette be-
tyder, at kerelaaerne ma overveje grundigt, hvad de vil vage i stand til at
yde for en given pris, ndr driften af kareskolen samtidig skal haange sammen
gkonomisk.

Det er fremgaet af de tidligere kapitler, at dette er en stor del af baggrunden
for, at mange kerelaarere “ springer over, hvor gaadet er lavest” - hvadenten
dette nu sker inden for eller uden for undervisningsplanens rammer og in-
tentioner. Det er svaat at sadte en fornuftig timepris, nar kunderne ikke er
indstillet pa at betale for kvalitet i undervisningen.

“Folk er parat til at betale det dobbelte for gkologiske agy og ked, hvorfor
er der ikke nogle, der er villige til at acceptere, at det koster penge med en
ordentlig kereuddannel se?”

Det 1a derfor ogsa lige for at diskutere gkonomiske l@sninger pa problemer-
ne. Fra flere sider blev det foreslaet, at momsen pa keretimer afskaffes, og
at bilen skal geres afgiftsfri. Det vil betyde, at timeprisen kan komme ned,
og at eleverne sa kan fa flere timer for de samme penge.

“ Det kan da ikke vagrerigtigt, at vi skal betale moms af noget sa vigtigt som
trafiksikkerhed. SA skal vi ogsa have nogle billigere biler. De penge vi sa
sparer, kunne vi give eleverne nogle flere timer.”

Dét at farad til at kere i en starre bil, end man ellers ville have mulighed
for, tiltraskker iflg. visse kerelagrere “ uheldige elementer”, som i hgjere grad
taenker i hestekradter og lak end i ansvar i forhold til at give en grundig un-
dervisning. En afgiftsssenkning/fritagel se kunne derfor, ifalge en kerelager,
med fordel kombineres med et forbud mod at benytte en kareskolebilen til
privat kersel.

“ ... en skolevogn [skull€] erhverves pa samme made som erhvervsvogne igv-
rigt. Altsa taxierne, med kun 20% afgift og sa feardig med det. Ikke noget
med at bruge denher skolevogn som privatbil. Derved undgér man alle dem
der keber en meget flot bil, og ikke kan fa det til at kere rundt. S3 gar de
ned i pris og begynder at lave fup og svindel.”

Som en anden mulighed for at fa prisen pa keretimer ned blev det fores &,
at der indfares statstilskud til uddannelsen. Det kunne ske enten ved et gene-
relt tilskud til timeprisen eller et tilskud hvis antallet af timer kom over et
vist minimum, f.eks. 15. Ogsa dette kunne betyde, at det ville blive |ettere at
faelevernetil at tage flere karetimer.

Endelig blev faste priser diskuteret i en af grupperne. Det kunne f.eks. vaae
timepriser fastsat statsligt eller kommunalt, som man ogsa ser det inden for
visse andre liberale erhverv, f.eks. taxi-kearsel. Hovedparten i gruppen syn-
tes, at det ville vaare en god ide, der kunne fa eleverne til i hgjere grad at
vadge karelagere, der gav en god uddannel se.
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“ KA bliver vi nemlig ngdt til at konkurrere pa vores kvalitet, og det synes jeg
vil vaare godt, for det er undervisning, det handler om, det er ikke dede va-
rer, vi bare kan ga hen og kebe.”

Ikke alle i gruppen var dog enige: Med faste priser behgvede konkurrencen
ikke ngdvendigvis komme til at handle om kvaliteten af undervisningen,
men kunne lige s vel komme til at ga pa andre faktorer, som kan lokke ele-
ver til, f.eks. lavt timetal eller flotte skolebiler. Kommunalt fastsatte priser
ville desuden kunne blive alt for forskellige fra kommune til kommune. Me-
re grundlagggende kolliderede et system med faste priser med disse karelae
reres opfattelse af kerelagervirksomheden som et frit erhverv - man vil ger-
ne selv have lov at sadte sine priser. Det er godt nok med indbyrdes konkur-
rence - 0gsa pa prisen, sa laage det produkt, man tilbyder er godt nok. Mere
kontrol med kvaliteten var dog en forudssgning.

“Vi skal ikke have sat nogle priser, for hvis en kereskole kan lave et godt
produkt for en hillig pris, sa er det vel i princippet egentlig OK - sadan er
det jo ogsd indenfor alle andre omréader.”

Men som sagt - hovedparten af karelaaerne i ovennaevnte gruppe, der disku-
terede emnet, var for ideen med faste priser. | visse omrader praktiseres sy-
stemet faktisk pa basis af kollegiale aftaler. Det giver dog problemer, mht.
hvordan man skal sadte ind/sanktionere, nar kolleger gar under prisen.

Som sagt var det kun i en enkelt gruppe, dette blev diskuteret grundigt, og
man kan selvfalgelig ikke deraf slutte, at ogsa hovedparten af de evrige del-
tagere ville have tildluttet sig forglaget.

Enkelte karelaaere sd muligheder i at gare kereuddannelsen til et statsligt
anliggende: Eleven ville for et fast belagb kunne fa en kvalitetspragget under-
visning, idet kerelageren ikke laangere ville behave at omgas reglerne af
profithensyn. Endvidere ville det med en mere fast ramme om undervisnin-
gen blive lettere at falge strukturen i undervisningsplanen pa samme méade,
som man f.eks. ser det ved AMU og militearet nu. Og kerelaareren selv ville
fa mere ensartethed i sin egen gkonomi samt et i hgjere grad lager-elev-
forhold end sadger-kunde-forhold:

“Den ideelle form for kereundervisning ville jo nok vage, hvis man gjorde
kareskolen til et statsanliggende. Sa betaler eleven fx 10.000 kr. og resten
skal sa keres over skattebilletten. S kerer kerelaaerne efter nogle retnings-
linier, som big brother fastsadter; sa er der ikke noget med, at eleverne si-
ger: Jamen det kan jeg ikke, det har jeg ikke rad til, eller det kan jeg ikke pa
dentid.”

12.9 Fremtidsperspektiver for kerelaerernesvirke

Debatten i denne afsuttende og overordnede session gik ogsa ud over de
planlagte spergsmal, og undervejs fremgik det, at der var et behov for at tale
om, hvad fremtiden som kerelager vil byde pa. Meget nagrliggende som em-
ne var indfgrelsen af ny teknologi i biler. Her kan man sige, at fremtiden pa
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sin vis alerede er begyndt med eksempelvis ABS-bremserne nu naesten som
standardudstyr i fabriksnye biler. | en af grupperne blev dette forhold lidt
grundigere belyst end i de @vrige grupper, hvorfor oplysningerne hovedsa-
gelig vil blive hentet herfra.

Af diskussionen fremgik det tydeligt, at ABS-bremser er et oplagt eksempel
pa, at der kraeves en del af kerelaaernes paadagogiske evner. ABS-teknikken
i sig selv indbyder evt. til at kare hurtigere, end det er forsvarligt i alle situa-
tioner, og kan endvidere indgyde eleverne en falsk tryghedsfornemmelse i
form af, at ABS-bremser er en garanti for, at man ikke mister herredgmmet
over bilen. Her bliver det kerelaaernes svaare opgave via pasdagogikken at
gare opmaaksom p3, at virkeligheden er mere broget end som s, og at man
frem for at misbruge teknikken skal bruge den med omtanke.

“Det er meget vigtigt, at vi meget snart taler mere ABS. Det kommer staarkt
ind pa markedet nu. Vi har dreftet..., at vi indenfor et arstid har en kontakt
i alle bilerne: ABS med/uden. Det er simpelt at lave. De fleste biler vi har i
dag er med ABS, og vi afmonterer ABS pa nuvazende tidspunkt, s alle er
ens. Man burde nok laare elever at kere bade med og uden ABS”

“ Jeg synes det er vigtigt at vi som kerelazere ikke bare indgyder i eleverne
at bare der er ABS, sa er alt godit.”

Et par gange blev det efterlyst at vide mere om internationale, trafiksikker-
hedsmasssige forhold, idet man kan forvente en stigende trafik pa tvea's af
landegramser i tiden fremover. Eller sagt pa en anden made, det vil blive
mere og mere almindeligt for den enkelte bilist at skulle fardes ogsa i andre
lande med de dertilhgrende faardsel sregler og uskrevne love om normadfae -
den. Visse af kerelarerne var af den overbevisning, at dette med fordel ville
kunne inddrages i teoriundervisningen.

“Vedr. EU - hvad det er for et fadlesskab - hvad man kan forvente af de an-
dre trafikanter vi kommer til at made - hvordan kerer, taanker og handler
de? Hvad betydning har trafikuddannelsen for den samlede trafik? Hvis vi
ogsa tog sadan nogle samfundsgkonomiske betragtninger ind i det, kunne
man se nogle sammenhaage og derved fa opbygget en lagreransvarlighed.”

Som maske noget af det vigtigste i fremtidsperspektivet for kerelagrere blev
deres andel i faadselssikkerhedsarbejdet fremhaevet. Som det er lige nu, er
der en fadles oplevelse af, at det arbejde, som kerelagerstanden bidrager
med i det samlede faadselssikkerhedsarbejde, ikke bliver regnet for saalig
betydningsfuldt. Flere karelaaere naavnte den ulige fordeling af ressourcer
til hhv. vejtekniske og keretgjstekniske foranstaltninger i forhold til foran-
staltninger, som mere direkte er rettet mod mennesket.

“ Selv om man ved, at 75% af uheldene skyldes personlige fejl, vil man hel-
lereinvesterei faardselstavier til at regulere trafikken.”

“Hvorndr har nogen hart ministeren udtale sig om, at en god kereuddan-
nelse var et vigtigt led i faardselssikkerhedsarbejdet; hvornar har | i Trafik-
radioen hert kereuddannelsen nsaynt som et element, der var med til at styr-
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ke faardselssikkerheden. Jeg herer, at det er kerelys, obligatorisk brug af
styrthjelme osv. der er med til at @ge faar dsel ssikkerheden. Hvis man fra an-
svarlig myndigheds side ville erkende - hvis man ellers tror pa det - ville
naavne det engang imellem, sa kan det ogsa godt vaare, at det kom til befolk-
ningens kendskab, at det var ikke noget ligegyldigt noget.”

Der efterlystes generelt en starre respekt fra omverdenens side for kerelee
rernes arbejde

Under konferencen blev det endvidere pdpeget, at kerelaaerne med fordel
ville kunne inddrages i et samarbejde med instanser fra det gvrige faadsels-
sikkerhedsarbejde - eksempelvis pa lokalt plan og over for lidt andre ar-
bejdsopgaver end kareskoleelever. Med andre ord, man glemmer fra plan-
laggningens side at tamke pa kerelaaerne som en ressource og et potentiale
inden for faardsel ssikkerhed.
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Bilag 1 Udvadgelse af kerelaareretil konferen-
cen

Der meldte sig ialt 76 kerelagere til konferencen som svar pa annoncer i de
3 kerelagerorganisationers blade samt opslag pa beramningskontorerne.
Som grundlag for udvad gelsen blev falgende retningslinier brugt:

Der skulle udvadges 5 grupper med 10 personer i hver, der skulle karakteri-
seres pa falgende made:

o Korelagere uddannet far 1986 (“addre” kerelaaere) fra enmandskaresko-
ler

o Karelagere uddannet far 1986 (“addre’ karelagere) fra kareskoler med
mere end en karelaarer

o Karelagere uddannet efter 1986 (“yngre” kerelagere) fra enmandskere-
skoler

o Karelagere uddannet efter 1986 (“yngre” kerelagere) fra kereskoler med
mere end en karelaaer

o Kerelagere fra Kgbenhavnsomrédet sa vidt muligt fordelt mht. keresko-
lestarrel se og uddannel sestidspunk.

Endvidere tilstragbtes det, at alle organisationstilhersforhold - eller mangel
pasamme - blev repraesenteret i de 5 grupper.

Disse retningslinier betad, at udvadgelsen ikke kunne vaae reprassentativ |
forhold til tilmeldingerne. Som det fremgar af nedenstaende tabeller blev
der udvalgt flere fra Kgbenhavn, flere fra de sma organisationer og udenfor
organisationerne, flere fra starre kareskoler og flere yngre kerelagrere i for-
hold til deres andel af samtlige tilmeldinger.

K gbenhavner-gruppen métte i sidste gjeblik fordeles pa de andre grupper
pga. sygdom blandt referenterne. Ved konferencens start indlgb 4 afbud, s&
ledes at antallet af karelarere pa konferencen blev 46.

Tabd 1: Karelaaernes geografiske fordeling

Deltagere  Ikkedeltagere  Afbud lalt
K gbenhavn 18 4 0 22
Sjadland 5 4 1 10
Bornholm 0 0 1
Fyn 4 2 0 6
Jylland 19 16 2 37
lalt 46 26 4 76




Tabel 2: Karelagernes fordeling pa organisationstilharsforhold

Deltagere Ikkedeltagere Afbud  lalt

Dansk Kgrelaarer Union 29 21 3 53
Dansk K greskole For- 6 2 0 8
ening

Danske K greskolers 4 2 1 7
Landsforbund

Ej medlem 4 2 0 6
Uoplyst 1

lalt 46 26 4 76

Tabel 3. Karelagerne fordelt pa ken

Deltagere  Ikkedeltagere  Afbud lalt
Kvinder 8 2 2 12
Mand 38 24 2 64
lalt 46 26 4 76

Tabel 4. Karelawerne fordelt pa uddannel sestidspunkt

Deltagere lkke deltagere Afbud lalt

Uddannet for 1986 24 17 1 42
Uddannet efter 1986 21 3 29
uoplyst 1 4 0 5
lalt 46 26 4 76

Tabel 5. Kegrelagerne fordelt pa kereskolestarrelse (antal lagere i karesko-

len)

Antad Deltagere  Ikke deltagere Afbud lalt
lagere

1 22 18 2 42
2-3 10 2 15
4-5 0

6-14 0

uoplyst 1 0

lalt 46 26 4 76
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Bilag 2 Konferencens program

Program

for konferencen om

kar eskoler nes kvalitet

2.-3. november 1995

pa Svendborg vandrerhjem og feriecenter

10.00 - 10.30
10.30 - 11.00
11.00 - 12.30
12.30- 13.30
13.30 - 15.30
15.30 - 16.00
16.00 - 18.00
18.30

21.00

08.00 - 09.00
09.00 - 10.30
10.30 - 10.45
10.45 - 12.30
12.30- 13.30
13.30- 14.30

Kaffelthe

Oplagg til gruppediskussionerne (fadles)

Session 1. Mangvrebane (i gruppe)

Frokost

Session 2: Teori (kobling ml. teori og praksis) (i gruppe)
Kaffelthe

Session 3: Den praktiske undervisning (i gruppe)
Middag

Kaffe/the

Morgenmad
Session 4: Karetekniske kurser (i gruppe)
Kaffe
Session 5: De over ordnede overvejelser (i gruppe)
Frokost
Opsamling og afslutning
(Verelserne skal forlades senest kl. 9.30
af hensyn til rengering).
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